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PREFACIO

El Laboratorio Latinoamericano de Evaluacién de la Calidad de la Educacion (LLECE)
ha llevado a cabo el Tercer Estudio Regional Comparativo y Explicativo (TERCE), el
que aplicé pruebas estandarizadas de evaluacion de aprendizajes a estudiantes de
educacion primaria en 15 paises de la region, mas el Estado de Nuevo Ledn en México.

El TERCE entrega informacién sobre la eficacia, una dimensioén clave de la calidad
de la educacion, y da cuenta de las brechas en los niveles de logro de aprendizaje entre
estudiantes provenientes de distintos contextos.

El presente informe pone énfasis en los resultados por niveles de desempeiio, asi
como en los promedios y la variabilidad de los resultados. Esta informacion extiende
el alcance de la evaluacion a cuestiones relacionadas con los procesos de aprendizaje,
mas alla de la evaluacién tradicional enfocada en el rendimiento de los estudiantes. El
TERCE ha tomado en cuenta elementos de contexto como la comunidad, las familias
y los estudiantes, factores que inciden significativamente en el logro académico.

Losresultados presentan la distribucion de los estudiantes por niveles de desempefio,
los que informan a suvez sobre lo que los estudiantes saben y son capaces de hacer en
las disciplinas evaluadas. Este es un valioso aporte para orientar el trabajo pedagégicoy
la accién docente, permitiendo una reflexioén sobre los conocimientos de los estudiantes
y los desafios de aprendizaje pendientes.

El éxito de un estudio como el TERCE se mide a través de suimpacto en las politicas
educativas. La UNESCO confia en que los hallazgos y las conclusiones del TERCE sean
utiles para que los paises reflexionen sobre los logros de aprendizaje de sus estudiantes
y, sobre todo, formulen politicas que mejoren sus sistemas de educacion.

El TERCE se caracteriza por ser un modelo participativo. Este ha sido un esfuerzo
colectivo que ha involucrado a equipos, organizaciones, autoridades regionales
y nacionales. Los paises han participado en todas las decisiones, en las fases de
implementacion y en las actividades realizadas, asi como también en el disefio de los
instrumentos de evaluacion y su aplicacién, con asistencia técnica de instituciones y
expertos coordinados por OREALC/UNESCO Santiago.

Ennombre dela UNESCO Yy en el mio propio, quisiera expresar nuestro agradecimiento
y reconocimiento a todos aquellos involucrados en la realizaciéon del TERCE y de sus
informes.

Jorge Sequeira

Director

Oficina Regional de Educacién
para América Latina y el Caribe
OREALC/UNESCO Santiago
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INTRODUCCION
GENERAL

Contexto

El Laboratorio Latinoamericano de Evaluacién de la Calidad de la Educacion (LLECE) nacié en 1994
como unared de unidades de medicion y evaluacion de la calidad de los sistemas educativos de los paises de
América Latina, coordinado por un equipo de la Oficina Regional de Educacion de la UNESCO para América
Latinay el Caribe (OREALC/UNESCO Santiago), que actua como coordinacion técnica.

Desde su creacion, el LLECE se constituyo como referente y marco regional de concertacion y cooperacion
entre los paises en el ambito de la evaluacion en educacion, y como apoyo técnico para la formacion y
capacitacion de los equipos responsables de los sistemas de medicion y evaluacion nacionales, fuente de
acceso alainformacion y bases de datos a disposicién de los paises para promover la elaboracién de politicas
educativas basadas en evidencia empirica.

Dentro de este marco de accion, el LLECE ha desarrollado tres versiones de su Estudio Regional
Comparativo y Explicativo. En 1997 se aplico el primer estudio, denominado PERCE, en el cual participaron
13 paises. Esta pesquisa evaludé matemadtica y lectura en tercer y cuarto grados de educacion primaria. El
segundo estudio (SERCE) se aplicé nueve afios mas tarde, en 2006, y evalud las dreas de matematica, lectura
entercery sexto grados, y en ciencias naturales en sexto grado. El tercer estudio se aplicé en 2013, evaluando
las mismas areas y grados que SERCE.

Enfoque general de los estudios del LLECE

Elenfoque de evaluacion del LLECE considera la calidad de la educacion como un concepto multidimensional,
en el cual el logro de aprendizaje es un elemento imprescindible, pero no el Unico. De acuerdo a la UNESCO
(2007), educacion de calidad refiere también a variables como eficiencia (buen uso de recursos), equidad
(distribucion de beneficios educativos), relevancia (que responda a las necesidades de la sociedad) y
pertinencia (que responda a las necesidades de los estudiantes). En el marco de esta conceptualizacion, el
logro de aprendizaje tiene un lugar importante como indicador de calidad. El monitoreo de dicho logro, en
cuanto entrega informacion desagregada respecto de los resultados alcanzados por distintos grupos de
estudiantes, ha sido crucial paraidentificar carencias de equidad, en particular cuando se considerala variable
de pertenencia a etnias indigenas y el género de el o la estudiante.

Durante los ultimos veinte afios, la mayor parte de los paises de la region experimentaron progresos
importantes en aspectos clave, como el desarrollo global, el crecimiento econémico y —en menor medida- la
reduccion dela pobreza, todo lo cual generd un contexto favorable para el avance en educacion. Sin embargo,
la persistencia de elevados niveles de inequidad y pobreza, y la alta proporcion de poblacion viviendo en
zonas rurales contintan ofreciendo dificultades adicionales a la expansion de una educacion de calidad en
la mayor parte de la region.

Laregion ha conseguido avances significativos en materia de alfabetizacion y cobertura de sus sistemas
educativos, pero contintan pendientes importantes desafios en materia de calidad y equidad. Segun los
resultados del SERCE, implementado en el afilo 2006 en 16 paises de América Latina y el Caribe, 52% de
los nifios y nifias que cursaban sexto grado en los paises participantes se ubicaban en los niveles bdsicos de
desempefio.



El TERCE

En esta ocasion, la OREALC/UNESCO Santiago presenta los resultados del Tercer Estudio Regional
Comparativo y Explicativo (TERCE), implementado en el afio 2013 en cooperacion con las coordinaciones
nacionales de los paises participantes . El propésito principal de este estudio fue evaluar la calidad de la
educacion en términos de logro de aprendizaje en los paises participantes de América Latina y el Caribe, e
identificar factores asociados a este logro. En este sentido, el TERCE no solamente entrega un diagnostico
de la situacion a partir del logro de aprendizaje, sino que también busca aportar a la mejora educativa bajo
el supuesto que conocer los factores asociados ayuda en la formulacion de politicas publicas y la revision
de practicas educativas.

El TERCE evalud logros de aprendizaje en las disciplinas de lenguaje (lectura y escritura) y matematica
en tercer y sexto grados de primaria y, ademas, ciencias naturales en sexto grado.

Desarrollo del estudio

El TERCE comenzo a prepararse el afio 2010 Y, en particular, en la XXVI Reunion de Coordinadores
Nacionales que tuvo lugar en la ciudad de Brasilia (13 y 14 de diciembre). Desde entonces, la coordinacion
técnica del LLECE, en colaboracién con las coordinaciones nacionales y con sus socios implementadores,
Centro de Medicion (MIDE UC) de la Pontificia Universidad Catdlica de Chile y, desde el 2012, el Centro de
Politicas Comparadas en Educacion de la Universidad Diego Portales (CPCE-UDP), comenzaron aimplementar
este proyecto de acuerdo a las siguientes fases:

TABLA 1:
CRONOGRAMA DE PRINCIPALES ACTIVIDADES

n

ICFES (Instituto
Colombiano para

el Fomento de la
201 Educacion Superior)

Analisis curricular

Elaboracion de items MIDE UC, paises

Marco de factores

; MIDE UC, CPCE-UDP
asociados

Elaboracion de

. . CPCE-UDP
cuestionarios
Disefio muestral e Lo
OREALC/UNESCO Santiago
2012 Santiago )
E IEA (International
Software Association for
(administracion, the Evaluation
captura) of Educational

Achievement)

MIDE UC, CPCE-UDP,
paises

MIDE UC, CPCE-UDP,
paises

Aplicacion piloto

2013 | Aplicacion definitiva




En el TERCE participaron 16 sistemas educativos, esto es, 15 paises mas un estado subnacional.
Los participantes fueron:

® Argentina ® México

®Brasil ® Nicaragua

@ Chile ®Panama

® Colombia ® Paraguay

@ Costa Rica ®Peru

® Ecuador ® Republica Dominicana

® Guatemala ® Uruguay

®Honduras ® Estado de Nuevo Ledn (México)

El TERCE, fundamentalmente, procura responder a dos preguntas de investigacion:

o ¢Cudl es el nivel del desempeiio escolar general de los alumnos en escuela primaria en las
dreas de lenguaje, matematica y ciencias naturales en los paises participantes?

9 ¢Cual es la relacion entre el desempefio escolar y otras variables (factores asociados),
vinculadas a los estudiantes y a sus familias; a los docentes y las salas de clase; y a las escuelas
y su gestion?

Correspondiente a estos dos ejes principales de investigacion, el TERCE utilizé dos tipos de
instrumentos de recoleccion de informacion para lograr su objetivo: pruebas de evaluacién de
aprendizaje y cuestionarios de contexto.

Para la construccién de las pruebas se desarrollaron talleres de elaboracion de items con la
participacion de los paises que forman parte del estudio . Estos talleres tuvieron el doble objetivo
de contribuir al desarrollo de los instrumentos necesarios y de capacitar técnicamente a los equipos
nacionales. Un primer paso para la construccion de estos instrumentos consistio en una revision de
los marcos curriculares de los paises participantes, el cual estuvo a cargo del Instituto Colombiano
parala Evaluacion de la Educacion (ICFES) . Esta actividad permitio identificar los elementos comunes
en el curriculo y asi definir una estructura de prueba apta para medir la calidad de la educacion a
nivel regional.

Los cuestionarios de contexto fueron desarrollados tomando en consideracion el marco tedrico del
estudio, basado en unarevision exhaustiva de laliteratura respecto de los factores que puedan incidir
en el logro de aprendizaje a nivel de primaria. El TERCE conto con cuestionarios para estudiantes,
familias, profesores y directores (ver tabla 2). La informacion consultada mediante estos instrumentos
hizo posible realizar analisis de factores asociados respecto de las caracteristicas principales de los
sistemas educativos participantes.

TABLA 2:
CUESTIONARIOS DE FACTORES ASOCIADOS

(= =] ==

Indagar en las caracteristicas personales de los
estudiantes y sobre su acceso a material educativo dentro

Cuestionario y fuera de la sala de clases. Conocer sobre su relacién con
del estudiante sus compaferos y profesores, sobre las actividades que
realizan fuera de las escuelas, tanto académicas como
recreativas.

Estudiantes 3°

' Estos talleres se realizaron en Bogotd, Colombia, del 25 al 27 de mayo de 2om. En esa oportunidad los especialistas de los
paises trabajaron agrupados por discipling, realizando sesiones paralelas de lectura, escritura, matemdtica y ciencias naturales.
2 Este trabajo culminé en el documento Tercer Estudio Regional Comparativo y Explicativo: Andlisis curricular (OREALC/
UNESCO Santiago, 2013).



“

Objeti

Estudiantes 6°

Familias

Cuestionario
del estudiante

Cuestionario
de familia

Conocer caracteristicas personales, de sus hogares, de sus
familias y de sus escuelas; indagar en la relacion con sus
profesores y en la actitud que perciben de parte de ellos. De
manera adicional, se busco identificar sus actividades fuera de
la escuela, tanto de caracter académico como recreativo, y el
uso de TIC (objetivo del uso, frecuencia e intensidad).

Indagar respecto de caracteristicas familiares, del hogar
y del barrio, asi como sobre disponibilidad de recursos
educativos (libros), actitud hacia la lectura en la familia

y conductas del nifio (asistencia a clases, frecuencia y
tiempos de estudio en el hogar, etc.). También recogio
informacion sobre involucramiento familiar en el proceso
de aprendizaje y sobre las expectativas de desarrollo
académico respecto de los nifios y nifias.

Profesores

Cuestionario
del docente

Conocer caracteristicas personales y antecedentes laborales
de los profesores e indagar en su trabajo como docentes,
ademas de sus expectativas acerca de sus estudiantes, el clima
escolar, el liderazgo y la gestién escolar.

Directores

Cuestionario
del director

Recopilar informacién sobre sus caracteristicas
personales, el entorno e infraestructura de la escuela 'y
sobre la gestién escolar.

Muestra efectiva

El disefio muestral del TERCE hace posible que los resultados del estudio sean representativos
de dos poblaciones dentro del sistema educativo: estudiantes que cursan tercer y sexto grados en
los paises participantes. Los andlisis que dan cuenta de los resultados de los paises y de la regién se
llevaron a cabo con la siguiente cantidad de estudiantes:

TABLA 3:
MUESTRA EFECTIVA DE ESTUDIANTES POR PRUEBA Y POR PAIS

Argentina 3.655 3.658 3.751 3.639 3,663 3.632 3.659
Brasil 3.254 2.900 3.343 2.083 2.986 3.908 3.583
Chile 4.751 5.056 4.709 5.044 5.029 4.754 5.067
Colombia 4.018 4.343 3.975 4.308 4.325 4.028 4.347
| CostaRica 3.427 3.490 3.428 3.520 3.520 3.436 3.496
Ecuador 4.631 4.842 4.642 4.818 4.820 4.621 4.826
| Guatemala 4.060 3.801 4.282 4.056 4.070 412 3.018
Honduras 3.743 3.788 3.870 3.880 3.886 3.651 3.686
| México 3.465 3.554 3.543 3.618 3.622 3.456 3.545
Nicaragua 3.513 3.470 3.810 3.726 3.741 3.537 3.5M
| Panama 3.283 3.486 3.414 3.413 3.548 2.764 3.484
Paraguay 3.123 3.175 3.271 3.222 3.231 3.274 3.197
| Perd 4.946 | 4739 5.038 4.789 4.801 5.003 4.745
Rep. Dominicana 3.504 3.588 3.757 3.661 3.669 3.652 3.605
Uruguay 2.663 2.799 2.728 2.799 2.803 2.672 2.809

Total paises

| Nuevo Ledn

Nota: El total de estudiantes corresponde al total de casos, sin sobremuestra, utilizados para el andlisis una vez que se
aplicaron los criterios de exclusicn del TERCE.



Cabe destacar que, a diferencia del SERCE, en el TERCE todos los paises participaron de la
evaluacion en ciencias naturales?, reflejando laimportancia de esta disciplina en el contexto evaluativo
y en la formacion que reciben los nifios, nifias y jovenes en los sistemas educativos de la region.

Aspectos innovadores

La experiencia acumulada por el LLECE a lo largo de los afios ha permitido conocer las necesidades
de evaluacion educativa en laregion y asi trabajar en laimplementacion de innovaciones para que sus
estudios entreguen informacion relevante para el disefio de politicas publicas. Una de las innovaciones
que ha implementado el Laboratorio, desde la aplicaciéon del SERCE (2006), ha sido la evaluacion
de habilidades de escritura. La capacidad de organizar y expresar coherentemente ideas mediante
un texto escrito es una herramienta fundamental para el desarrollo humano y profesional en el siglo
XXI, y es también reflejo de la calidad de la educacion que reciben los nifios y nifias de la region. Por
esto mismo, el TERCE también evaluo esta dimension.

El LLECE también busco adaptar sus evaluaciones a los cambios sociales y culturales que pueden
afectar el aprendizaje. Es por esto que para la aplicacién del TERCE se decidio incluir en el cuestionario
de factores asociados un set de preguntas que miden el efecto de las tecnologias de la informacion
y comunicacion (TIC) en el aprendizaje de los estudiantes. Es evidente que la intensidad del uso
de estas tecnologias ha ido en fuerte aumento y fue necesario develar cémo se relaciona con los
procesos de aprendizaje.

Finalmente, en su preocupacion por ser un estudio fundado en las realidades educativas de los
paises y de laregion, el TERCE dio la posibilidad a los participantes de incorporar un modulo nacional
enlos cuestionarios de contexto. Estos modulos permitieron evaluar aspectos que resultan de interés
particular para cada pais. Los paises que implementaron estos moédulos fueron Costa Rica, Ecuador,
Guatemala, Paraguay y Uruguay.

3 En el SERCE, la participacion en la prueba de ciencias tuvo cardcter voluntario y solo fue aplicada en siete paises, ademds del
estado mexicano de Nuevo Ledn (Argentina, Colombia, Panamd, Paraguay, Pert, Republica Dominicana y Paraguay).
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RESUMEN
EJECUTIVO

El Tercer Estudio Regional Comparativo y Explicativo (TERCE) es una iniciativa del Laboratorio
Latinoamericano de Evaluacion de la Calidad de la Educacion (LLECE) en conjunto con sus paises
miembros. Este estudio busca evaluar los logros de aprendizaje de estudiantes de tercer y sexto
grado e identificar los factores asociados a dichos logros. Asi, el TERCE no solo pretende entregar
informacion respecto de la calidad de la educacion en la region, sino que también tiene como foco
levantar informacion que permita identificar los factores que se asocian con los aprendizajes y, a
partir de ello, generar insumos para alimentar la toma de decisiones, el disefio y el mejoramiento de
politicas y practicas en educacion.

En el TERCE participaron 15 paises: Argentina, Brasil, Chile, Colombia, Costa Rica, Ecuador,
Guatemala, Honduras, México, Nicaragua, Panamd, Paraguay, Peru, Republica Dominicana y Uruguay,
ademas del estado mexicano de Nuevo Leodn. Fueron evaluados mas de 67.000 estudiantes de
tercer y sexto grado, en distintas dreas disciplinarias: lectura, escritura, matematica y ciencias
(las primeras tres en ambos grados, y ciencias naturales solo en sexto). Ademads de las pruebas,
se aplicé una serie de cuestionarios de contexto (a estudiantes, familias, profesores y directores)
para recoger informacion de los factores asociados al aprendizaje y aportar asi a la dimension
explicativa del estudio.

Elmarco referencial de las pruebas lo constituyen los curriculos de los paises participantes. Para
elaborar este marco, se hizo una actualizacion del trabajo de andlisis curricular del Segundo Estudio
regional Comparativo y Explicativo (SERCE), estableciéndose los enfoques de ensefianza de las cuatro
areas evaluadas en los paises participantes y la definicion de ejes tematicos y procesos cognitivos
que servirian de base para delimitar las especificaciones de las pruebas.

Los resultados sobre logros de aprendizaje que entrega el TERCE se presentan en base a dos
tipos de informacién. Por una parte, se entregan resultados asociados a las puntuaciones medias de
cada pais y su respectivo error estandar. En las pruebas de lectura, matematicas y ciencias naturales la
media de la escala fue fijada en 700 puntos y la desviacion tipica en 100 puntos, correspondientes ala
media y desviacion tipica de los paises analizados. En las pruebas de escritura se entregan resultados
enuna escala de 1a 4 puntos, que corresponde a los niveles de la rubrica utilizada para corregir los
textos producidos por los estudiantes.

El segundo tipo de informacion es la relativa a los niveles de desempefo. Estos antecedentes
permiten caracterizar lo que los estudiantes saben y son capaces de hacer en cada uno de los niveles
y grados evaluados, y los resultados que se entregan corresponden al porcentaje de estudiantes
que se ubican en cada uno de estos niveles. Se establecieron tres puntos de corte en cada prueba
que dan origen a cuatro niveles de desempefio, desde el mas bajo al mas avanzado (niveles I al 1V).

En relacion con los puntajes, en todas las pruebas los paises se distribuyen en tres grupos:
aquellos cuya media es estadisticamente igual al promedio regional, algunos que tienen un puntaje
significativamente mayor y otros, significativamente menor.

Los paises que consistentemente se encuentran por encima del promedio regional, en
todas las pruebas y grados evaluados, son Chile, Costa Rica y México. Paises que en la mayoria
de los casos se encuentran en este mismo grupo son Argentina, Uruguay y el estado mexicano de Nuevo Ledn.
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TABLA 4:
DISTRIBUCION DE LOS PAISES SEGUN SUS RESULTADOS
Y SU COMPARACION CON LA MEDIA REGIONAL

Distribucién de paises en comparacion con la media regional

Guatemala,
Honduras, Argentina. Brasil Chile, Costa Rica,
o Nicaragua, gentina, '’ | México, Peru, Uruguay
Lectura 3 . Colombiay .
Panama, Paraguay y el estado mexicano
P Ecuador )
y Republica de Nuevo Ledn
Dominicana
Ecuador, Guatemala, Brasil, Chile, Colombia,
Honduras, Costa Rica, México
o Nicaragua, Panama, . . ica, o,
Lectura 6 Argentina y Peru Uruguay y el estado
Paraguayy >
i mexicano de
Republica )
.. Nuevo Ledn
Dominicana
Guatemala, Argentina, Brasil, Chile,
Honduras, . .
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Matematica 3° A Peru, Uruguay y el
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Escritura 6 Reptblica Panama, Peru México y el estado
y Repd y Uruguay mexicano de
Dominicana .
Nuevo Ledn




Otro aspecto relevante es la variabilidad de las puntuaciones, que muestra las diferencias en el
desempefio de los estudiantes en cada pais y a nivel regional. Estos resultados ilustran el grado en
que los desempefios son mas heterogéneos entre estudiantes o mas homogéneos. Los resultados del
TERCE revelan que existen paises con resultados de logro de aprendizaje que, en promedio, pueden
ser muy similares. Por citar un ejemplo, Paraguay y Nicaragua en lectura en tercer grado. Sin embargo,
los resultados son distintos cuando se analiza la informacion con la perspectiva de variabilidad. En la
misma prueba, Paraguay es uno de los paises con mayor dispersion de resultados (mas desiguales) y
Nicaragua muestra los resultados con menor variabilidad (menos desiguales). Esto implica un desafio
para los sistemas educativos de la region, es decir, se requiere mejorar el aprendizaje promedio y al
mismo tiempo avanzar hacia una distribucion mas equitativa de dichos aprendizajes.

Existen paises que en promedio obtienen los mejores resultados, como Chile, Uruguay, Méxicoy el
estado mexicano de Nuevo Ledn, pero que presentan una alta variabilidad de puntajes al interior del
pais. O, en el otro escenario, paises como Republica Dominicana, Costa Rica, Nicaragua y Honduras,
que en promedio obtienen menores resultados, pero cuya distribucion de puntajes presenta una
menor variabilidad. Es decir, son sistemas en que los aprendizajes se distribuyen de manera similar
entre los estudiantes.

o e T Ciencias
m

573y 830 574y 832 573y 832 581y 834 575Y 831
puntos puntos puntos puntos puntos
Paraguay, Estado
estado .
mexicano de | Uruguay Brasil mﬁ;\"f}aﬂgfne Chile
Nuevo Ledn, | y Chile y Uruguay Chile y " | y Uruguay
México y o
Pert
Repu_b!lca Republica Costa Rica, s g
Dominicana, Domini - Republica Republica

; ominicana, Nicaragua L .
Costa Rica, Ni i Dominicana Dominicana

. icaraguay y Republica . .
Nicaragua y L y Nicaragua y Nicaragua
Honduras Dominicana

Honduras

Nota: £l puntaje asociado a los percentiles 10 y go, indica el puntaje de los estudiantes que se ubican en el extremo
derecho y el extremo izquierdo de la distribucion de puntajes en cada materia. A mayor distancia entre estos dos puntos,
mayor variabilidad en los desemperios de los estudiantes.

Como fue sefalado, el informe incluye la presentacién sobre niveles de desempefio. Estos
constituyen un aporte relevante a la mejor comprension de los aprendizajes, toda vez que ponen el
foco en aquellos logros que los estudiantes demuestran en cada nivel, ubicando como deseable el
aprendizaje de los estudiantes en los niveles superiores, entregando asi informacion a los docentes
y a las escuelas para movilizar a todos hacia la consecucion de esas metas de aprendizaje.

En el caso de lectura, la prueba
evalua dos ejes tematicos:

o Comprension de textos: lectura de textos continuos y discontinuos, a partir de los cuales
se realiza un trabajo intratextual o intertextual.

e Metalingiiistico y teodrico: dominio de conceptos de lengua y literatura, lo que implica
centrarse en el lenguaje mediante el conocimiento de sus términos, para reconocer y designar
propiedades o caracteristicas de los textos y sus unidades.
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A nivel de procesos coghnitivos, las pruebas
de lectura se construyeron para dar cuenta de
tres niveles de interpretacion textual:

o Comprension literal: habilidades vinculadas al reconocer, es decir, a la identificacion de
elementos explicitos del texto y localizacion de informacion en segmentos especificos de este.

9 Comprension inferencial: habilidades vinculadas, por una parte, al comprender, es decir, a
relacionar la informacion presente en las distintas secuencias del texto; y por otra parte, habilidades
vinculadas al analizar, es decir, a dividir la informacion en sus partes constitutivas y establecer

como se vinculan entre si y con el proposito y la estructura del texto.

e Comprension critica: habilidades vinculadas a la evaluacion, es decir, a valorar o juzgar el punto
de vista del emisor del texto y distinguirlo o contrastarlo con otros y con el propio.

Los resultados de lectura en tercer grado muestran que el 61% de los estudiantes a nivel
regional se encuentra en los niveles de desempefio | y Il. Los logros de aprendizaje en este ambito
se relacionan con la comprension de textos familiares y cercanos, donde la tarea fundamental
es reconocer informacion explicita y evidente; por lo tanto, el principal desafio es ampliar la comprension hacia
textos menos familiares y donde el estudiante pueda establecer relaciones, interpretar e inferir significados.

Los resultados de lectura en sexto grado muestran que el 70% de los estudiantes a nivel regional
se encuentraen los niveles de desempefio |y Il. Los logros de aprendizaje en este dambito se relacionan
con lacomprension de textos en base a claves explicitas e implicitas, lo que permite hacer inferencias
acerca del sentido de los textos y sus propésitos comunicativos. Como desafio aparece la necesidad
de favorecer en los nifios y nifias la capacidad de interpretar expresiones de lenguaje figurado y
fortalecer el conocimiento de los componentes del lenguaje y sus funciones.

En el caso de matemitica, la prueba o
TERCE evalua cinco ejes tematicos o dominios:

o Dominio numeérico: significado del numero y estructura del sistema de numeracion; interpretacion

de situaciones referentes a la representacion y construccion de relaciones numeéricas en

diversos contextos; utilizacion de las operaciones adecuadas ala situacion (adicion, sustraccion,
multiplicacion, division, potenciacion, radicacion).

9 Dominio geomeétrico: atributos y propiedades de objetos bidimensionales y tridimensionales;
traslaciones y giros de una figura, desplazamientos y rotaciones de la misma en el
plano; nociones de congruencia y semejanza entre figuras; disefios y construcciones de cuerpos

y figuras geométricas.

e Dominio de la medicion: magnitudes, estimaciones y rango de las mismas; usos de unidades
de medida, patrones y monedas.

o Dominio estadistico: uso e interpretacion de datos e informacion; medidas de tendencia
central; representaciones de los datos.

e Dominio de la variacion: regularidades y patrones numeéricos y geométricos; identificacion
de variables; nocion de funcion; proporcionalidad directa e inversa.

A nivel de procesos coghnitivos, las pruebas de
matematica consideran tres niveles de habilidad:

o Reconocimiento de objetos y elementos: identificacion de hechos, relaciones, propiedades
y conceptos matematicos expresados de manera directa y explicita en el enunciado.

9 Solucion de problemas simples: exige el uso de informacion matematica que esta explicita
en el enunciado, referida a una sola variable, y el establecimiento de relaciones directas
necesarias para llegar a la solucion.
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o Solucion de problemas complejos: requiere la reorganizacion de la informacion matematica
presentada en el enunciado y la estructuracion de una propuesta de solucién a partir de
relaciones no explicitas en las que se involucra mds de una variable.

Los resultados de matematica en tercer grado muestran que el 71% de los estudiantes de la region
se encuentra en los niveles de desempefio | y Il. Los logros de aprendizaje en estos niveles, se relacionan
con la identificacion de los ndmeros y sus propiedades ordinales, asi como el reconocimiento de figuras
geomeétricas basicas y la lectura de datos explicitos en tablas y graficos. Los desafios en esta drea se
vinculan con la resolucion de problemas que requieren aplicar operaciones aritméticas, medidas y figuras
geométricas, asi como aprender a interpretar informacion que se presenta en tablas y gréaficos.

En el caso de la prueba de matematica de sexto grado, el 83% de los estudiantes a nivel regional
se encuentra en los niveles de desempefio | y Il. Los logros de aprendizaje en estos niveles, se
relacionan con la capacidad de trabajar con nimeros naturales y decimales en contextos simples y
con la lectura de datos explicitos en tablas y graficos. Los principales desafios estan en la resolucion
de problemas complejos (aquellos que contienen mas de una variable), que involucran operaciones
con numeros naturales, decimales y fracciones, el cdlculo de perimetros y dreas, y otros aspectos,
como las unidades de medida y los datos que se presentan en tablas y graficos.

La prueba de ciencias naturales o
también evalua cinco ejes tematicos o dominios:

o Salud: conocimiento de la estructura y funcionamiento del cuerpo humano.

9 Seres vivos: reconocimiento de la diversidad de los seres vivos, las caracteristicas de los
organismos, la identificacion de patrones comunes y la clasificacion de los seres vivos basada
en ciertos criterios.

0 Ambiente: interaccion entre los organismos y el ambiente.

o La Tierra y el Sistema Solar: caracteristicas fisicas del planeta Tierra, los movimientos de
la Tierray la Luna, y su relacion con fenémenos naturales observables; considera también la
importancia de la atmadsfera y la comprension de algunos fendmenos climaticos.

e Materiay energia: nociones elementales acerca de las propiedades generales de la materia:
peso, volumen, temperatura; formas de energia.

A nivel de procesos cognitivos, la prueba de ciencias considera el reconocimiento de informacion y
conceptos, lacomprensiony aplicacion de los mismos, el pensamiento cientifico y la resolucion de problemas.

Los resultados de esta prueba, al igual que en los casos anteriores, muestran que la mayoria de los
estudiantes (79%) a nivel regional se encuentra en los niveles de desempefio | y Il. En términos de logros
de aprendizaje, estos implican la capacidad de interpretar informacion simple y cercana para establecer
relaciones y reconocer conclusiones; también se aprecian logros asociados al conocimiento de la clasificacion
de los seres vivos y el cuidado de la salud en contextos cotidianos. Los desafios deben enfocarse en el
desarrollo del pensamiento cientifico, es decir, la capacidad de formular preguntas, distinguir variables,
seleccionar informacion pertinente y utilizar el conocimiento cientifico para comprender el entorno.

En la siguiente tabla se presenta una sintesis de los
resultados segun niveles de desempefio en cada pruebay grado

e —

Lectura 3° 39,5 21,7 26,2 12,7
Lectura 6° 18,4 51,5 16,4 13,7
Matematica 3° 47,2 23,3 22,1 7.4
Matematica 6° 46,9 35,9 12,1 5.1
Ciencias naturales 6° 40,0 39,1 15,2 5.7
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Ensintesis, a partir de los resultados sobre niveles de desempefio en estas pruebas, se observa un
mejor desempefio relativo en el drea de lectura que en matematica y ciencias. En todas las disciplinas
se aprecia que existen desafios importantes para promover el logro de aprendizajes mas profundos
y avanzados que faciliten a los estudiantes interpretar textos, resolver problemas matematicos
complejos y desarrollar el pensamiento cientifico para comprender el mundo que los rodea.

La prueba de escritura tiene caracteristicas distintas de las otras cinco.

Primero, porgue consiste en una tarea en la que el estudiante debe elaborar un texto (una cartaa
un amigo en tercer grado y una carta a un directivo de la escuela en sexto grado); y también porque
para corregir este texto se utilizé una rubrica analitica que permitio asignar niveles de desempefio a
cada uno de los aspectos evaluados. Esta rubrica de evaluacion se estructura en tres dimensiones y
cada una considera dos o tres indicadores especificos:

o Dominio discursivo: incluye género y proposito, secuencia y adecuacion a la consigna.
En el caso de sexto grado se agrega adecuacion al registro.

e Dominio textual: coherencia global, concordancia y cohesion.
o Convenciones de legibilidad: ortografia literal inicial, segmentacion de palabras y puntuacion.

El desempefio mas alto en este dmbito, tanto en tercer como en sexto grado, se vincula con el
dominio textual, es decir, con elementos de la estructura interna del texto. En general, los textos
producidos por los nifios y nifias son coherentes (se aprecia continuidad tematica), con concordancia
intraoracional y cohesion (se aprecia un adecuado orden gramatical). Sin embargo, el principal desafio
gue surge a partir de los resultados es fortalecer el aprendizaje de los aspectos que componen la
dimension discursiva del texto, en otras palabras, la capacidad de producir textos que sean adecuados
al propésito comunicativo y al género del mismo.

El estudio TERCE no busca poner el foco en la comparacion entre paises, sino en la descripcion
de lo que los estudiantes saben y son capaces de hacer (a partir del andlisis curricular que fija metas
de aprendizaje), en como se distribuyen los propios estudiantes a través de los niveles de desempefio,
en funcion de las metas de aprendizaje. Es esta mirada la que puede movilizar a los sistemas escolares
hacia la mejora interna y no hacia la competencia.

Todo lo anterior, complementado con la informacion que se ha recogido a través de cuestionarios
dirigidos a distintos actores del sistema, entrega a los tomadores de decisiones y al publico
en general un importante insumo para fomentar el desarrollo de la educacion y el bienestar en los
paises de la region.
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INTRODUCCION

El 4 de diciembre del 2014 se realizd la primera entrega de resultados del TERCE, la cual consistio
en un anadlisis comparativo entre el segundo estudio (SERCE), aplicado en 2006, y el TERCE. Para
contar con métricas validamente comparables fue necesario aplicar los criterios metodolégicos del
SERCE alos resultados del TERCE y asi cada pais conocio las variaciones en el logro de aprendizaje
experimentado a nivel de su sistema educativo entre 2006 y 2013.

En este informe se presentan los resultados de los logros de aprendizaje de los estudiantes en
lectura, escritura y matematicas en tercer y sexto grado, y ciencias naturales en sexto. Es importante
destacar que estos resultados representan solo una parte de la informacion que entrega el TERCE.
Mientras que en este informe se presenta su aspecto comparativo, su caracter explicativo encuentra
mejor expresion en el informe de factores asociados.

En dicho informe se identifican las variables que ayudan a entender las diferencias a nivel de
logros de aprendizaje y que facilitan la entrega de informacion para tomar decisiones pedagogicas
y para el disefio de politicas publicas.

Como se vera mas adelante, el rendimiento de los estudiantes se presenta a través de dos tipos
de informacion. En primer lugar, se muestran resultados asociados a las puntuaciones medias de
cada pais y surespectivo error estandar. La media de la escala de puntaje fue fijada en 700 puntos
y la desviacion tipica en 100 Es importante sefialar que esta escala no tiene significado alguno en
términos de “aprobacion” o “reprobacion”, sino que representa el ordenamiento de los desempefios
mostrados por los estudiantes evaluados en cada pais. Como complemento a esta informacion,
para cada prueba también se exhiben graficos que representan la variabilidad de los resultados
obtenidos por cada pais, indicando el grado en que las puntuaciones de los estudiantes se acercan
o se alejan del promedio regional observado.

Elsegundo tipo de informacion indica la distribucion de los niveles de desempefio, lo que permite
conocer el porcentaje de estudiantes que alcanzo cada nivel en los 16 sistemas educativos evaluados.
Los niveles de desempefio se determinaron fijando puntos de corte, que fueron el resultado de un
seminario técnico con especialistas de drea de todas las entidades participantes.

En general, se observa que los estudiantes se concentran en los niveles mds bajos de desempefio
y que hay pocos estudiantes en los mas altos niveles. Esta tendencia presenta una situacién un poco
mejor en el caso de lectura, cuyos resultados presentan una mayor proporcién de estudiantes en
los niveles mds avanzados, en comparacion con matemadtica y ciencias naturales.

La prueba de escritura, por su naturaleza y por los aprendizajes que evalua, tiene algunas
particularidades tanto al nivel de los andlisis realizados como del tipo de resultados que se entregan.
Estas especificaciones seran presentadas en el capitulo que refiere a esta prueba en particular.

Desde una perspectiva de uso de los resultados para la gestion pedagoégica y la mejora de los
aprendizajes de todos los estudiantes, la informacion que se entrega en los siguientes capitulos
puede ser vista como complementaria y util frente a distintos propositos: por una parte, aquella
informacion que guarda relacién con los puntajes promedio de cada pais y su comparacion con
el total regional permite situar los resultados en el contexto regional y, eventualmente, facilitar
la definicién de metas de mejora y progreso. Por otra, los resultados asociados a los niveles de
desempefo informan respecto de lo que saben y son capaces de hacer los estudiantes en cada una
de las disciplinas evaluadas; asi, ya no solo se sabe cual es su puntaje, también se obtiene informacion
sustantiva respecto de los conocimientos que poseen y las habilidades que han desarrollado. Esta
informacion se convierte entonces en un valioso aporte para orientar el trabajo pedagégico y la
accion docente.

' Esta escala es distinta de la utilizada en la primera entrega de resultados del TERCE, comparables con el SERCE, que
tiene media de 500 y desviacion estdndar de 100 puntos.
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Comparabilidad
SERCE - TERCE

La escala de puntaje utilizada en el Segundo Estudio Regional Comparativo y Explicativo
(SERCE) tuvo una media de 500 puntos y una desviacion estandar de 100. En dicha ocasion, el
cdlculo de puntajes se realizoé utilizando la Teoria de Respuesta a item, ademas de otros criterios
especificos. Asi, llegado el TERCE surgio¢ el desafio de identificar un mecanismo para facilitar la
comparabilidad de los resultados obtenidos por las entidades participantes en ambas mediciones.

Pararealizar la comparacion de puntuaciones entre SERCE (2006) y TERCE (2013), fue necesario
recurrir a una metodologia que hiciera posible dicho ejercicio. Las metodologias comtinmente
utilizadas por los programas internacionales de medicion para este tipo de comparaciones se
basan en el empleo de blogues de preguntas comunes entre ambas mediciones.

Estas preguntas comunes se denominan bloques ancla y sirven para asegurar que la base de
comparacion sea compartida, lo que permite, adicionalmente, situar las preguntas de los bloques
no comunes en una escala comparable de puntuaciones.

Considerando lariqueza de esta informacion, como también los diferentes focos de los andlisis
de resultados del TERCE, se planted segmentar la presentacion de los resultados en dos grandes
instancias, la primera enfocada en el elemento comparativo del estudio (4 de diciembre 2014) y
la segunda, la cual es parte del presente informe, que expone los resultados de aprendizajes en
conjunto con los factores explicativos de los mismos.

Asi, la primera entrega tuvo como foco la comparacion entre los resultados de SERCE y TERCE,
en dos aspectos principales:

®Los logros de aprendizaje de los estudiantes de tercero y sexto grado de Educacion
Primaria, en las dreas de lenguaje, matemadtica y ciencias naturales. Estos datos también
fueron desagregados por género.

® La distribucion de los estudiantes segln sus niveles de desempefio en los grados y dreas
evaluadas.

Los resultados del TERCE mostraron que el desempefio escolar a nivel primario progresoé en
laregion entre 2006 y 2013. El puntaje promedio regional de logros de aprendizaje mejoro desde
el SERCE en todos los grados y dreas evaluados, especialmente en matematica. Estos avances
son alentadores, pero se mantienen desafios en cuanto a la adquisiciéon de aprendizajes basicos.

En cuanto a los cuatro niveles de desempenio de los estudiantes, desde el Nivel |, que agrupa
las tareas mas faciles, hasta al nivel 1V, que agrupa las mas dificiles, se aprecia una disminucion
en la proporcion de estudiantes que se ubica en los niveles de desempefio mads bajos (bajo 1y
nivel ), y un leve aumento en la proporcion de estudiantes que se ubica en los niveles mas altos
(llly IV); especialmente en el nivel lIl.

Con respecto a diferencias de género, no existe un patrén de comportamiento generalizado
atodas las pruebas y grados. En lectura en tercero y sexto grados predominan los paises donde
las nifias tienen un puntaje promedio mas alto que los nifios.

En matematica en sexto grado, tanto en SERCE como en TERCE las diferencias significativas
favorecen alos nifios, a nivel regional y en la mayoria de los paises. En ciencias, considerando los
ocho paises participantes con informacién comparable, se observan diferencias y hay algunos en
los cuales el rendimiento por género se invirtio: mientras que en SERCE se observaron diferencias
significativas a favor de los nifios, en el TERCE se presentaron a favor de las nifias.

En los apartados siguientes se presentan los resultados de los logros de aprendizaje de los
estudiantes en las dreas y grados evaluados en la escala de calificacion del TERCE (media de 700
puntos), los cuales son parte de esta segunda instancia de entrega resultados de los aprendizajes.
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La escala de
calificacion del TERCE

Aligual que otras evaluaciones nacionales e internacionales, el TERCE (2013) reporta los resultados
de sus pruebas de aprendizaje a través de dos mecanismos centrales. El primero consiste en una
escala de puntaje y el segundo, en la distribucion de estudiantes segln niveles de desempefio.

La evaluacion de aprendizajes ha experimentado importantes cambios durante la dltima década,
al perfeccionarse las técnicas de recoleccion de datos, de medicion y también de analisis. Siguiendo
estas innovaciones, fue necesario que el TERCE adaptara sus procedimientos y mejorara sus criterios
metodoldgicos para obtener mayor precision en sus cdlculos y, consecuentemente, entregar datos
de mejor calidad a los paises.

El TERCE incorporoé dos elementos principales
para mejorar la precision de las estimaciones de logro:

o Cambios en los criterios de exclusion de la muestra que mejoran la alineacion del TERCE
con los criterios de exclusion empleados en otras pruebas internacionalesz. Estos finalmente
determinan el tamano de la muestra efectiva con la cual posteriormente se realizan los analisis, y

9 mejoras al procedimiento de estimacion de puntajes utilizando la técnica de valores plausibless,

los cuales posteriormente hacen posible la estimacion de una puntuaciéon media a nivel
nacional, metodologia mejorada para aproximar los puntajes de los paises#. Para estimar los valores
plausibles, siguiendo las practicas de otros programas internacionales que emplean esta metodologia,
se incluyeron covariabless. Los valores plausibles son la base para los reportes de resultados de las
pruebas de aprendizaje y los andlisis de factores asociados.

Considerando lo anterior, el CTAN® recomendo que los puntajes fuesen presentados en una
escala diferente a la de SERCE (media de 5oo puntos). Los paises, por su parte, atendiendo a los
desafios que implicaba comunicar la modificacion del puntaje entre las dos entregas de resultados
acordaron un cambio de escala en la XXXIII Reunién de Coordinadores de LLECE realizadael 23y 24
de octubre en Monterrey, México. Sumado a lo anterior, los representantes de los paises presentes
en Monterrey acordaron que esta nueva escala fuese utilizada y aplicada a todos los informes que
se presenten a partir de 2015 y a estudios futuros del LLECE.

Por este motivo, y siguiendo las recomendaciones del CTAN y los acuerdos de los coordinadores
nacionales del LLECE, se decidio construir una nueva escala que tiene una media centrada en 700
puntos y una desviacion estandar de 100 puntos.

2 Para que un examinado sea incluido en la base de datos para el TERCE, el estudiante debe estar presente en la sesion
donde se aplica la prueba respectiva y deben contar al menos con tres respuestas marcadas. En el caso de la comparacion
TERCE-SERCE se usaron los criterios de exclusion del SERCE, es decir, se excluyeron cuando habia omisién en las dos ultimas
preguntas del segundo bloque y cuando el INFIT u OUTFIT eran menor a o,7 o superior a1,3, respectivamente.

3| os datos de la prueba TERCE se basan en el uso de versiones generalizadas del modelo de Rasch para respuestas binarias, en el uso
de técnicas basadas en la teoria de la imputacion de valores faltantes de Rubin (1987), denominados como valores plausibles, y en el
uso de andlisis estadisticos ponderados sobre la base de valores plausibles, para la obtencion de inferencias poblacionales por pais.
4 Esta decision fue tomada en consenso, mediante el Acuerdo 8 de la XXXIl Reunicn de CNs Quito, 7-8 abril 2014, en base a
Recomendacion 3.1 de la Reunion de Conformacién del CTAN en Montevideo, 10-11 septiembre 2011.

5 | as covariables utilizadas fueron: geénero, edad, si el estudiante era indigena y rendimiento de la escuela, mds la informacion
proveniente de los cuestionarios del estudiante y de la familia, incluidos mediante un andlisis de componentes principales en
los modelos de imputacion. Esta informacion incluia informacion relacionada con numero de personas en el hogar, posesion de
libros y cuadernos, realizacion de tareas fuera del hogar, supervision de estas tareas y trabajo remunerado o no remunerado.
En total, se utilizé la informacion proveniente de 29 preguntas del cuestionario de familia, 11 preguntas del cuestionario de
alumno para tercer grado y 31 preguntas del cuestionario del alumno de sexto grado.

[ a lll Reunion del Consejo Técnico Consultivo de Alto Nivel (CTAN), se realizo en Ciudad de México el 6 y 7 de octubre zo14.
Los participantes de esta reunién fueron: Felipe Martinez Rizo, Eugenio Gonzdlez, Wolfram Schulz y Martin Carnoy (video-
conferencia). Como integrantes de la Sub-comision de la Asamblea de Coordinadores Nacionales asistieron Margarita Zorrilla
(México) y Harvey Sanchez (Ecuador).
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Descripcion de
niveles de desempeiio

Para conocer la concentracion de estudiantes seguin niveles de desempefio, primero es necesario
establecer los ‘puntos de corte’ que definen la transicion de un nivel a otro. Esta tarea implica
gue un grupo de personas emita un juicio experto para determinar cuanto es lo minimo que se
debe responder en una prueba para alcanzar un determinado nivel de desempefio. Dicho juicio es
regulado por un conjunto de procedimientos estandarizados que permiten objetivar el proceso.

Para establecer los puntajes de corte de las pruebas del TERCE se empled el método de
Bookmark. Esta metodologia es una de la mas utilizadas a nivel internacional para establecer
niveles de desempefio en pruebas estandarizadas (Cizek & Bunch, 2007; Mitzel et al.,, 2001).En el
método Bookmark, expertos y profesionales comprometidos con el drea evaluada trabajan con un
cuadernillo que contiene las preguntas de la prueba ordenadas segln su dificultad empirica, desde
lamads facil ala mas dificil. El trabajo de los jueces consistio en revisar las preguntas asi ordenadas y
seleccionar la primera que, en su opinion, un sujeto limite (aquel que estd en el borde inferior de la
categoria de desempefio cuyo puntaje de corte se esta definiendo) tendria una mayor probabilidad
de responder correctamente.

Esta decision individual fue luego discutida en pequefios grupos, donde se dio a conocer el
juicio de los demas participantes y donde, al término de la discusion e intercambio de opiniones,
cada juez tuvo la posibilidad de volver a establecer su punto de corte. Finalmente, hubo una sesién
plenaria, en que cada grupo expuso sus argumentos y puntos de corte, se entregaron datos de
impacto de los puntos de corte propuestos y se dio la oportunidad para que cada juez, en forma
individual, manifestara nuevamente su decisién (Cizek & Bunch, 2007; Zieky, Perie, & Livingston,
2006). En estas dos rondas de trabajo (grupos pequefios y plenario) se utilizé la mediana de los
puntos de corte de cada juez para establecer el punto de corte grupal.

Através de esta metodologia se establecieron tres puntos de corte en cada prueba, que dieron
lugar a cuatro niveles de desempefio (1, I, lll y IV). Estos niveles ordenaron los logros de aprendizaje
de los estudiantes en un continuo de creciente complejidad: los logros de los niveles inferiores son
la base de los niveles mds avanzados’.

Con los resultados asociados a los niveles de desempefio se obtiene informacion sustantiva
respecto de los conocimientos que poseen y las habilidades que han desarrollado los estudiantes.
Esta informacion se puede convertir en un valioso aporte para orientar el trabajo pedagdgico.

Es necesario aclarar, finalmente, que por la naturaleza de la prueba y de los aprendizajes
evaluados, escritura tiene algunas particularidades tanto a nivel de los andlisis realizados como del
tipo de resultados que se entregan. Estas especificaciones seran presentadas en el capitulo que
refiere a esta prueba en particular.

7 Se considerd la posibilidad de agregar “nivel bajo I para ubicar en éste a los estudiantes que no contestan correctamente
ninguna pregunta de la prueba, diferenciando a este grupo de quienes si muestran el desemperio mds bajo establecido
a partir de los puntos de corte; sin embargo, en todas las pruebas se observé que este porcentaje de estudiantes era
muy bajo (1% 0 menos), por lo que tal distincién no fue incluida finalmente en este Reporte.
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Capitulo 2

L OS APRENDIZAJES EN

LECTURA




Este capitulo aborda los aprendizajes en lectura de estudiantes de tercer y sexto grados a nivel
regional. Se organiza en tres secciones: en la primera se da cuenta de aquello que se evalia en las
pruebas de lectura, destacando cual es el enfoque de la evaluacion y presentando las especificaciones
de contenidos disciplinares y procesos cognitivos que estan a la base de los items que componen las
pruebas. La segunda seccion presenta los resultados de los estudiantes de tercer grado y la tercera,
muestra los resultados de sexto grado.

Las dos secciones de resultados siguen una misma estructura. En una primera instancia se
presentan las puntuaciones medias de cada pais y su respectivo error estandar, comparando dichas
puntuaciones con el promedio regional; luego, se presentan los resultados asociados a los niveles de
desempefio, lo que permite conocer el porcentaje de estudiantes que alcanzé cada nivel en los 15
paises evaluados, mds el estado mexicano de Nuevo Ledn. En esta parte del capitulo, se muestran
ademas items de las pruebas del TERCE que caracterizan los aprendizajes alcanzados para cada
uno de los niveles.

El enfoq_ue de
evaluacion en lectura

Aligual que en todas las pruebas del TERCE, el enfoque de evaluacion de la prueba de lectura se
funda en la perspectiva curricular de los paises participantes en el estudio.

Laalineacion curricular deriva de la actualizacion que el Instituto Colombiano para la Evaluacion de
la Educacion (ICFES) hizo del andlisis curricular elaborado para SERCE, el cual fue realizado a partir de
los criterios compartidos en los documentos curriculares, los textos escolares y los enfoques sobre
la evaluacion de los paises. Para el desarrollo de instrumentos del TERCE, se efectud una revision
del analisis curricular elaborado para el SERCE, identificando los cambios curriculares ocurridos
desde entonces e incorporando en el andlisis los curriculos de los paises que no participaron en el
SERCE. Para estarevision, al igual que en el SERCE, se solicito a los paises participantes que enviaran
la informacion sobre curriculo, evaluacion y textos escolares. Este ajuste curricular se realizo con
informacion enviada por: Argentina, Brasil, Chile, Colombia, Costa Rica, Ecuador, Guatemala, Honduras,
México, Nicaragua, Paraguay, Peru, Republica Dominicana y Uruguay. En base a este andlisis, el ICFES
desarrollo un documento de ajuste al andlisis curricular del SERCE, a partir del cual MIDE UC elaboré
las tablas de especificaciones para las pruebas del TERCE.

Desde un punto de vista disciplinario, los paises han adoptado perspectivas conceptuales provenientes
del analisis del discurso, la linglistica discursiva y la semidtica de la comunicacion para favorecer el
desarrollo del uso funcional del lenguaje en situaciones comunicativas concretas (OREALC/UNESCO,
2012). Asi, la organizacion curricular considera®:

®La comprension e interpretacion de diferentes tipos de texto orales y escritos de
amplia circulacion y de uso cotidiano, como herramientas de acceso al conocimiento
y al desempefio social.

®La produccion de diferentes tipos de texto segln el propdsito y la situacion
comunicativa, privilegiando el desarrollo de la capacidad del estudiante para producir
sentido y comunicar de forma coherente sus ideas.

®E| estudio de la literatura se aborda desde dos perspectivas: busqueda del placer
estético y texto literario como apoyo al desarrollo de la comprension e interpretacion
textual.

®Lareflexion sobre la lengua se da a medida que se avanza en el nivel educativo, para
abordar el conocimiento de aspectos formales, como la sintaxis, en funcion de procesos
comunicativos adecuados a los contextos culturales y sociales.

8 Se consideran aspectos disciplinares asociados a la ensefianza de la lengua, lo que incluye lectura y escritura.
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» Qué se evalua en lectura: dominios y procesos
En la prueba de lectura se evaluan dos dominios:

o Dominio de la comprension de textos: lectura de diversos textose continuos y discontinuos,

a partir de los cuales se realiza un trabajo intratextual o intertextual. La prueba integra
diversidad de estimulos asociados a items (de tres a cinco por estimulo). Los textos que se
consideran son aquellos que aparecen con alta convergencia en la actualizacion curricular: para
tercer y sexto grado, textos literarios narrativos (de estructura lineal y simple) y liricos. En el
caso de los pasajes no literarios, para tercer grado se consideraron aquellos con secuencia
envolvente narrativa (lineales y de estructura simple), descriptiva (centrados en uno o dos
ideas u objetos descritos); y para sexto grado, aquellos con secuencia envolvente narrativa (de
estructura no lineal, o con mas de una historia o la presencia de mas de un espacio) y descriptiva
o argumentativa (en el caso de esta ultima secuencia, hay que enfatizar que presentan uno o
dos argumentos simples y un punto de vista explicito).

Textos que satisfacen estos requerimientos para tercer grado son adivinanzas, cuentos con una
estructura mas o menos predecible, fabulas, leyendas simples, poemas, diarios de vida, noticias,
biografias, textos descriptivos o narrativos con finalidad informativa, como la noticia, afiches
sencillos, recetas o instructivos de armado.

En el caso de sexto grado, los textos que satisfacen los requerimientos antes enunciados son:
refranes, cuentos no lineales con didlogo entre personajes, comics, leyendas, mitos, poemas,
noticias, articulos cientificos, textos descriptivos o narrativos con finalidad informativa que
incorporan tablas o graficos simples, afiches, cartas de solicitud en formato tradicional, correos
electronicos, criticas cinematograficas simples, entre otros.

9 Dominio metalingiiistico y tedrico: se refiere al dominio de conceptos de lengua y
la literatura. Exige centrarse en el lenguaje como tal, mediante el conocimiento de sus
términos, parareconocer y designar propiedades o caracteristicas de los textos y sus unidades.
Por ejemplo, aplicar la denominacién de “conflicto” a la parte correspondiente de un cuento o
aplicar a un texto el nombre de “noticia” por la observacion de su forma o de su estilo. Estos
procesos suelen estar relacionados con la escolarizacion y con el dominio progresivo de la
terminologia de lalinglistica y la literatura (UNESCO/OREALC, 2008). A partir de lainformacion
recopilada en el documento de revision y actualizacion curricular del TERCE, y en base a los
acuerdos adoptados con los paises, se tomao la determinacion —para esta prueba— de establecer
gue el dominio metalinglistico y tedrico se evaluara solamente a nivel inferencial, ya que tiene
relacion con la explicacion de conceptos y funciones de orden semantico, sintactico y pragmatico.

En la prueba de lectura se evaluan también tres procesos cognitivos,
todos ellos vinculados a niveles de interpretacion textual:

o Comprension literal: el estudiante reconoce y recuerda elementos explicitos; identifica,

localiza informacion en segmentos especificos del texto y selecciona la respuesta que emplea
las mismas expresiones que estdn en el texto o que expresa la informacion mediante sinénimos. Para
este proceso cognitivo, |a principal habilidad utilizada es la de reconocer.

9 | a actualizacion al andlisis curricular realizada por el ICFES da cuenta de la total convergencia del trabajo en torno al texto
como unidad de sentido, razon por la cual, se elimina la distincion en funcicn de la lectura de pdrrafos y lectura de enunciados
o palabras presentes en el SERCE.

° Para el TERCE se considero que el trabajo intertextual puede realizarse en cada uno de los procesos de comprension:
literal, inferencial o critico.

™ Como seindica en la publicacion Aporte para la ensefianza de la Lectura del SERCE, Adam (1992 citado en UNESCO zo009:
19) “plantea que dentro de los textos se combinan, con diferente grado de jerarquia, diferentes formas textuales que €l llama
‘secuencias’. En la mayoria de los cuentos, por ejemplo, predomina la secuencia narrativa, pero hay también secuencias
descriptivas (cuando se dice cémo es un personaje, por ejemplo), conversacionales (cuando dos personajes dialogan),
explicativas (cuando el detective da las razones del asesinato), etc. Es decir, en muchos casos hay una secuencia dominante
y otras subordinadas, y pocas veces hay una sola forma textual”.

27



9 Comprension inferencial: el estudiante dialoga o interactua con el texto, relacionando la
informacion presente en sus distintas secuencias. Para esto, utiliza la habilidad de comprender
y efectua las siguientes acciones:

® llustrar (dar un ejemplo especifico de un concepto general o principio).
® Clasificar (agrupar elementos conforme a uno o mas principios dados por el texto).
® Resumir las ideas principales.

® Concluir (extraer una conclusion logica a partir de la informacion que se presenta explicita o
implicitamente).

El proceso inferencial pone en juego también la habilidad de analizar informacion (dividiendo
informacion en sus partes constitutivas y estableciendo cémo se vinculan entre siy con el proposito
y la estructura) mediante las siguientes acciones: diferenciar (distinguir las partes de un todo en
funcion de su importancia), organizar (ordenar elementos y explicar las relaciones, para lo cual debe
construir conexiones entre las partes de la informacion presentada), inferir (atribuir un punto de
vista, sesgo, valor o proposito al mensaje).

e Comprension critica: el estudiante valora o juzga el punto de vista del emisor y lo distingue

o contrasta con otros y con el propio. La habilidad que ejercita es la evaluacién, la que implica
juzgar un producto u operacion en funcion de criterios (por ejemplo, juzgar un texto en funcién de
su contenido o de su estructura).

En las secciones de resultados que se presentan a continuacion, se hace una descripcion mas precisa

del modo en que las pruebas de tercer y sexto grado combinan estos dominios y procesos cognitivos
en su composicion definitiva.
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Rendimiento de
estudiantes

de tercer grado

en la prueba de lectura

Descripcion de la prueba

Tal como fue indicado en la seccion anterior, la prueba de lectura de tercer grado se organiza
en funcioén de aprendizajes que derivan del cruce de tres procesos cognitivos y dos dominios de
conocimientos. En la tabla 1 se sefialan los aprendizajes especificos que se evalian en cada dominio:

TABLA 5:
APRENDIZAJES EVALUADOS POR DOMINIO
EN LA PRUEBA DE LECTURA DE TERCER GRADO

° ® Reconoce informacion explicita en los textos: qué, quién, donde, cuando.
® Reconoce de qué se habla en un texto (idea principal explicita).
DOMINIO ® Reconoce secuencias (antes-después) explicitas en el texto
COMPRENSION (temporales o causales).
DE TEXTOS @ |dentifica el significado de palabras o frases definidas explicitamente
en el texto.

® Distingue untexto por susiluetay elementos paratextuales (receta,
instructivo, noticia, poema, afiche).

@ Establece relaciones entre secuencias de acciones del texto
narrativo, descriptivo e informativo (anticipa y retoma informacion).
® Establece relaciones y abstrae categorias entre bloques de
informacion en el texto descriptivo.

® Reconoce como se organiza la informacion en un texto con
secuencia envolvente narrativa o descriptiva.

® Infiere informacion implicita sobre el contenido del texto.

® Infiere el tema central y secundario de un texto.

® Infiere el significado de palabras o expresiones cotidianas a partir
del contexto.

® Utiliza los elementos paratextuales para dar sentido a la lectura.
® Enjuicia o valora informacion implicita o explicita de un texto.

o ® Reconoce expresiones que indican acciones en tiempo presente
y pasado (tiempos verbales).
® Distingue la funcion de algunos conectores: adicion, temporalidad
DOMINIO y oposicion.
METALINGUISTICO | @ Infiere la funcién de conjunciones coordinantes simples, como
Y TEORICO y, 0, pero; y subordinantes de uso frecuente, como porgue o si.

® Reconoce la concordancia nominal (de género y numero en
sustantivos y sus determinantes).

® Ensecuencias descriptivas, reconoce caracteristicas o atributos
de objetos, personas, animales.

® Reconoce personaje principal o protagonista.

® Reconoce accién o evento central.

@ Reconoce desenlace o final de un relato.

® Reconoce conceptos de narracion, descripcion y poemas.

29



La prueba de lectura de tercer grado responde a la siguiente distribucion de preguntas (todas de
seleccion multiple) segiin dominio y proceso cognitivo:

TABLA 6:
DISTRIBUCION DE PREGUNTAS SEGUN DOMINIO
Y PROCESO COGNITIVO, PRUEBA DE LECTURA, TERCER GRADO

Proceso
Literal Inferencial
Comprension intratextual 25 30 2 . 57 86%
Metalingiiistico y teédrico o 9 o 14%
Total 25 39 2 66 100%
% 38% 59% 3% 100% -—--

Aligual que en todas las pruebas del TERCE, se ensamblaron seis cuadernillos, cada uno compuesto
por dos bloques de preguntas, de modo que cada bloque ocupd la primera posicion en un cuadernillo
y la segunda en otro. Cada bloque fue ensamblado para que constituyera una “mini-prueba” en
términos de la representacion de la tabla de especificaciones.

Ademds, cabe sefialar que dos de los bloques provenian del SERCE y se les considera, por tanto,
blogues ancla entre el SERCE y el TERCE. En la siguiente tabla se presenta la distribucion de preguntas
en cada bloque, indicado si se trata de un bloque nuevo o un blogue de anclaje con el SERCE.

TABLA 7:

DISTRIBUCION DE PREGUNTAS POR BLOQUE,
PRUEBA DE LECTURA, TERCER GRADO

Dominios por blogue

Bloque 1 (nuevo)

Procesos por blogque

Comprensién intratextual

Metalingiiistico y tedrico

Total bloque 1
Bloque 2 (nuevo)

N

9
2

11
Total bloque 2

Comprensién intratextual 7 4 o] 1
Metalingiiistico y tedrico o o o o

Total bloque 2 7 4 o] 1
Bloque 3 (nuevo) Literal Inferencial Critico Total bloque 3
Comprensién intratextual 6 3 1 10
Metalingiiistico y tedrico o 1 o 1

Total bloque 3 6 4 1 1
Bloque 4 (nuevo) Literal Inferencial Critico Total bloque 4
Comprensién intratextual 6 3 o] 9
Metalingiiistico y tedrico o 2 o 2

Total bloque 4 6 5 o] 1
Bloque 5 (anclaje) Literal Inferencial Critico Total bloque 5
Comprensién intratextual o] 9 o] 9
Metalingiiistico y tedrico o 2 o 2

Total bloque 5 o] 1 o] 1
Bloque 6 (anclaje) Literal Inferencial Critico Total bloque 6
Comprensién intratextual 2 6 1 9
Metalingiiistico y tedrico 2 o 2

Total Bloque 6 2 8 1 1
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Resultados de logro de estudiantes
de tercer grado en la prueba de lectura

Tal como fue sefalado previamente, los resultados de logro en la prueba de lectura se presentan
através de dos tipos de informacion: aguellos que se asocian a las puntuaciones medias de cada pais
y su respectivo error estandar (en una escala cuya media fue fijada en 700 puntos y desviacion tipica
100), junto con datos que muestran la variabilidad de los resultados obtenidos por cada pais; y, en
segundo lugar, aquellos resultados asociados a los niveles de desempefio.

» Promedio y variabilidad de las puntuaciones

Latabla 4 muestra las puntuaciones promedio de cada pais, junto con su respectivo error estandar.
Ademas, se sefiala si existen diferencias estadisticamente significativas entre el promedio del pais y
el promedio de todos los paises participantes. El andlisis global de los resultados obtenidos por los
estudiantes de tercer grado en lectura muestra rendimientos dispares, tanto cuando se comparan
las medias de cada pais, como cuando se analiza la dispersion de los puntajes dentro de los paises.
Las puntuaciones medias observadas permiten distribuir a los paises en tres grupos:

® Paises cuyos promedios estdn por sobre el promedio de todos los paises evaluados en el TERCE.
Dentro de este grupo se puede clasificar a Chile, Costa Rica, México, Peru y Uruguay. Lo mismo
ocurre con el estado mexicano de Nuevo Leodn.

® Paises cuyos promedios no difieren estadisticamente del promedio de todos los paises evaluados
en el TERCE. En este grupo es posible identificar a Argentina, Brasil, Colombia y Ecuador.

® Paises cuyos promedios estdn por debajo del promedio de todos los paises evaluados en el TERCE.
En este grupo se ubican Guatemala, Honduras, Nicaragua, Panama, Paraguay y Republica Dominicana.

TABLA 8:
PUNTUACIONES PROMEDIO EN LA PRUEBA DE LECTURA DE LOS
ESTUDIANTES DE TERCER GRADO DE PRIMARIA EN CADA PAIS

Argentina 703 4,89 L]
Brasil 712 4,99 ]
Chile 802 3,96 A
Colombia 714 8,33 L
Costa Rica 754 3,24 A
Ecuador 698 4.72 L]
Guatemala 678 3,87
Honduras 681 414
México 718 3,25 A
Nicaragua 654 2,84
Panama 670 3,94
Paraguay 653 4.81
Peru 719 3,91 A
Rep. Dominicana 614 3,50

Urugua 728 7.15 A
Promedio Paises® 700 1,22
Nuevo Ledn 733 3,18 A

A Media significativamente superior al promedio de paises.
Media significativamente inferior al promedio de paises.
® Media no difiere significativamente del promedio de paises.

' Promedio paises corresponde al promedio de los paises usando los pesos muestrales senate sin Nuevo Leon.
Para mayor detalle, consultar el Reporte Técnico del TERCE.
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Elgrafico 1 representa la variabilidad de las puntuaciones obtenidas por los estudiantes de tercer
grado de cada pais en la prueba de lectura. Las barras horizontales indican los promedios de cada
pais, los puntos que delimitan el intervalo de confianza del g5% (promedio + 1,96 EE), los puntos que
delimitan el so% central de los casos (percentiles 25 y 75) y los puntos que delimitan el 80% central
de los casos (percentiles 10 y go).

La variabilidad de las puntuaciones entrega informacion acerca de las diferencias de desempefio
de los estudiantes al interior de cada pais y el grafico también permite comparar estas variaciones
entre los distintos paises. Si bien dos paises podrian obtener el mismo promedio en |a prueba, resulta
interesante analizar si los estudiantes se alejan mas o menos de este promedio o, en otras palabras,
si el pais presenta mayor o menor grado de desigualdad en los desempefios.

Los datos indican que la distancia entre los percentiles 10 y go del promedio regional oscila entre
573y 830 puntos. La mayor variabilidad se observa en Paraguay (254 puntos de diferencia), seguido de
Nuevo Ledn (245 puntos de diferencia) y México y Peru (243 puntos de diferencia en ambos casos). La
menor variabilidad se observa en Republica Dominicana (207 puntos de diferencia), seguido de Costa
Rica (208 puntos de diferencia) y Nicaragua y Honduras (211 puntos de diferencia en ambos casos).

GRAFICO 1:

VARIABILIDAD DE LAS PUNTUACIONES EN
LECTURA DE LOS ESTUDIANTES DE TERCER
GRADO DE PRIMARIA EN CADA PAIS

Argentina -
Brasil | I |
Colombia B | B R |
Costa Rica _ s
Ecuador B [ D
Guatemala | im0
Honduras BN |
México | I 0
Nicaragua B [T _
Panama BN [
Paraguay BN [ e
Perd I [
Rep. Dominicana - s
Uruguay B | D
TOTAL PAfSES RN [ e
Nuevo Leén i
400 500 6(I)D ?(;0 8EI|0 9&1‘!0

P10 P25 P75 P90
—T

Intervalo de Confianza 95% (+1,96 SE)
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» Clasificacién de niveles de desempeno
en lectura, tercer grado de primaria

Elproposito de esta seccion es presentar los resultados en la prueba de lectura de los estudiantes
de tercer grado de primaria, considerando la distribucion en los distintos niveles de desempefio en
cada pais. Para interpretar estos resultados, se realiza previamente una presentacion de los niveles
de desempefio, junto a sus respectivos puntajes de corte y los dominios y procesos implicados. Cabe
destacar que estos niveles no son los mismos de los utilizados en el SERCE, dado algunas diferencias
entre el disefio del SERCE y del TERCE. La figura 1 expone lo que conocen y son capaces de hacer en
el drea de lectura los estudiantes de tercer grado evaluados en el TERCE en cada uno de los cuatro
niveles de desempenio.

FIGURA T:
DESCRIPCION DE LOS NIVELES DE DESEMPENO EN
LECTURA DE LOS ESTUDIANTES DE TERCER GRADO DE PRIMARIA

o En narraciones literarias, predominantemente fabulas, textos
liricos breves, cartas y afiches, estos estudiantes muestran
evidencia de ser capaces de:
NIVEL I
(HASTA 675 @ Localizar informacion explicita, repetida literalmente
PUNTOS) o mediante sinénimos, que se encuentra en un lugar
destacado del texto (inicio o final) y claramente
distinguible de otras informaciones.
@ Extraer conclusiones a partir de conexiones entre
ideas evidentes.
® Inferir el significado de palabras conocidas y familiares
a partir de las claves que entrega el texto.
®Reconocer tipos de textos breves de estructura
familiar y cercana.

° En narraciones literarias, textos liricos, cartas, afiches noticias
y textos instruccionales, estos estudiantes muestran evidencia

de ser capaces de:

NIVEL 1l

(ENTRE 676 ® Localizar y relacionar informacion explicita (relaciones

Y 728 PUNTOS) causales), repetida literalmente o mediante sinénimos,

gue se encuentra en el cuerpo de un texto, que debe

ser distinguida de otras informaciones cercanas.

@ Inferirinformacion a partir de conexiones sugeridas

por el texto (no necesariamente evidentes).

@ Realizar relaciones que demuestran la comprension

del sentido global del texto (por ejemplo, distinguir

el tema central), a partir de informacion explicita

reconocida y reiterada en el texto.

@ Reconocer el proposito comunicativo de un texto

no literario.

En narraciones literarias, textos liricos, cartas, afiches, noticias,
textos instruccionales, avisos y articulos informativos, estos
estudiantes muestran evidencia de ser capaces de:

Localizar y relacionar informacion explicita

(relaciones causales y de secuencia temporal),
repetida literalmente o mediante sinénimos, presentes
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en distintas partes de un texto, distinguiéndola de
informacion que le compite.

@ Inferir informacion a partir de conexiones sugeridas
por el texto y apoyadas en el conocimiento de mundo.
@ Inferir el significado de palabras no conocidas ni
familiares a partir de las claves que entrega el texto.
© Realizar relaciones que demuestran la comprension
del sentido global del texto, como distinguir el tema
central y otras, a partir de informacion explicita e
implicita del texto.

@ Reconocer caracteristicas del contenido y estructura
de textos literarios y no literarios.

° En narraciones literarias, textos liricos, cartas, afiches, noticias,
textos instruccionales, avisos y articulos informativos, estos
estudiantes muestran evidencia de ser capaces de:
NIVEL IV
(DESDE 813 Interpretar lenguaje figurado y acciones de personajes
PUNTOS) en narraciones.

Reflexionar y emitir juicios sobre los recursos y las
caracteristicas del contenido y estructura de textos
literarios y no literarios.

Reconocer tipos de texto de estructuras no familiares
ni cercanas.

La figura 2 presenta un grafico de barras, donde cada color representa un determinado nivel de
desempenfo indicado en la leyenda. Los mismos resultados se reportan en la seccion derecha de la
figura, donde se especifica el porcentaje de estudiantes de los paises evaluados en el TERCE que
logro cada nivel de desempefio.

FIGURA 2:
DISTRIBUCION DE ESTUDIANTES
DE TERCER GRADO DE PRIMARIA

POR NIVEL DE DESEMPENO EN LECTURA _

Argentina 38,5 22,7 26,7
Brasil 33,7 21,6 32,0
Chile 10,0 14,5 35,7
Colombia 32,2 231 31,7
Costa Rica 17,6 22,0 394
Ecuador 381 24,3 27,6
Guatemala 46,1 23,7 22,9
Honduras 45,7 247 22,8
Meéxico 331 22,7 28,3
Nicaragua 56,2 241 16,1
Panama 48,9 23,3 21,5
Paraguay 574 19,7 16,2
Perd 324 210 311

Rep. Dominicana 741 14.9 8.9
Uruguay 28,6 23,3 31,5

TOTAL PAISES

Nuevo Ledén 26,8 21,6 33,2

Porcentaje de Estudiantes por Nivel . . .

Nivel I Nivel II Nivel ITI
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12,2
12,7
39,9
131
21,0
10,0
7,3
6,8
16,0
3.7
6,3
6,7
15,6
21
16,7

18,5
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A nivel regional, el 40% de los estudiantes de tercer grado obtuvieron nivel | y constituyen el
grupo mas numeroso. El nivel lll concentré al 26% de los estudiantes, mientras que los estudiantes
que alcanzaron el nivel Il de desempefio representaron 22%, seguidos del nivel IV con 13%. Para
ilustrar mejor los resultados asociados a los niveles de desempefio, a continuacion se presentan una
serie de tablas que muestran ejemplos de items de la prueba TERCE de lectura de tercer grado que
caracterizan los logros de aprendizaje centrales de cada nivel™,

Enla figura 3 se muestra el item ejemplo N°1, que corresponde ala tarea de localizar informacién explicita
que se encuentra en un lugar destacado del texto, especificamente al inicio de éste. El contenido y la
habilidad evaluados en este item corresponden a una tarea sin mayor complejidad, ya que lainformacién
se presenta de maneraliteral, en un lugar del texto que es claramente visible y que no tiene informacion
que le compita. Este es un desempefio propio del nivel I. Tal como se indicé en la figura 1, en este nivel, entre
otros desempefios, los estudiantes son capaces de “localizar informacion explicita, repetida literalmente o
mediante sindnimos, que se encuentra en un lugar destacado del texto (inicio o final) y claramente distinguible
de otras informaciones”. Al costado izquierdo de la siguiente figura, se presentan los resultados obtenidos por
los diferentes paises en dicho item mediante el porcentaje de estudiantes que lo respondio correctamente.

FIGURA 3: )
ITEM EJEMPLO 1, NIVEL | DE DESEMPENO
EN LECTURA, TERCER GRADO DE PRIMARIA

% Para contestar las preguntas X a XX, lee el texto siguiente:

respuesta
coirecta

Elleén y el raton

Argentina 70% U
Brasil 81% : n !.e::m n%urlrnla tr_e}mlean.lcnfc‘ cuando FII‘I raton
empezd a jugar encima de su cuerpo. Desperto el
Chile 91% leon y ripidamente atrapé al ratén; quien a punto
= - J de ser comido, le pidio al leén que lo perdonara, y
Colombia 76% le prometi6 ayudarlo cuando lo necesitara. El leén
Costa Rica 90% echo a reir y lo dejé ir. 8
Ecuador 74% Pocos dias después, unos cazadores apresaron al rey de la selva y lo ataron con
una cuerda a un drbol. Pasd por ahi el ratoncillo, quien al oir los lamentos del
Guatemala 72% ledn, corrid al lugar y mordi6 la cuerda hasta romperla, dejandolo libre.
Honduras 64%

P 4 —Dias atrds —le dijo—, te burlaste de mi pensando que nada podria hacer por
Meéxico 76% ti en agradecimiento. Ahora es bueno que sepas que los pequefios ratones somos
Nicaragua 64% | agradecidos y cumplimos nuestra palabra.

Panama 67% }'\-'um':: dc;_».'p{'edn‘s las promesas de los pequefios honestos. Cuando llegue el momento : B
as cumpliran. e
Paraguay 61% E o
Esopo
Peru 78% N
Rep. Dominicana 46% Al inicio de la historia, ,dénde juega el ratén?
Urugua 82%
g3y . A) Encima de un ledn.
Promedio paises %
z 74 B) Abajo de un arbol.
Nuevo Ledn 84%
C) Sobre una cuerda.
D) Cerca de unos cazadores.
LIADI041L
\, J/

Ejemplo 1: localizar informacion
explicita que se encuentra en Dominio Comprension intratextual
un lugar destacado del texto, Procesos Comprension literal
especificamente al inicio de éste; el
contenido y la habilidad evaluados
en este item corresponden a una

Localizar informacion explicita,
repetida literalmente o mediante
sinénimos, que se encuentra en un

tareasin mayor_gomplejidad, ya L T lugar destacado del texto (inicio o
que la informacion se presenta de final) y claramente distinguible de
manera literal, en un lugar del texto otras informaciones.

que es claramente visible y que no
tiene informacion que le compita.

Opcion correcta A

3| ps items de las pruebas pasaron por un proceso de adaptaciones nacionales para dar cuenta de su adecuacion lingtistica
a los distintos paises participantes en el estudio. Lo que se presenta en este reporte es la version base de cada item.
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Enlafigura 4 se presenta el item ejemplo N°2, que corresponde ala tarea de relacionar informacion
que aparece de manera explicita (relaciones causales) en el texto. Larelacién solicitada requiere
gue el nifio sea capaz de distinguirla de otras informaciones cercanas, y que logre relacionar
informacién del primer parrafo con informacion del segundo parrafo. Este es un desempefio propio
del nivel Il. Tal como se indico en la figura 1, en este nivel, entre otros desempefios, los estudiantes son
capaces de “localizar y relacionar informacion explicita (relaciones causales), repetida literalmente
o mediante sinénimos, que se encuentra en el cuerpo de un texto, que debe ser distinguida de otras
informaciones cercanas”. Al igual que en el ejemplo del nivel |, al costado izquierdo de la figura se
muestran los resultados obtenidos por los diferentes paises en dicho item a través del porcentaje
de estudiantes que lo respondio correctamente.

FIGURA 4:
ITEM EJEMPLO 2, NIVEL Il DE DESEMPENO
EN LECTURA, TERCER GRADO DE PRIMARIA

% Para contestar las preguntas X a XX, lee el texto siguiente:
respuesta
correcta
: Los juguetes

Argentina 60%
Brasil 57% Lus juguetes de la clase

. 1 comenzaron a cantar, %
Chile 7% iEstaban muy contentos, -
Colombia 64% el colegio iba a comenzar! :
Costa Rica 71%

Después de dias y dias

Ecuador 51% de muy poca actividad,
con los ninos y las ninas

Guatemala 49% volverian a jugar.
Honduras 50%

o Salieron de sus rincones,
México 58% organizaron un gran taller, =
Nicaragua 40% y a todos los que estaban rotos

. trataron de componer.
Panama 42%
Paraguay 49% Muisecos, rompecabezas y coches,
- pelotas, osos y autos,
Peru 59% camiones, trenes y aros,
Rep. Dominicana 39% va todos estdn ubicados, :
{ esperando que, muy pronto, =

Uruguay 58% los ninos les den un abrazo. 3

Promedio paises o
Begonia Diaz Garcia
Nuevo Ledn 63%
\
o ¢ Por qué es importante para los juguetes que el colegio comience?
A) Porque los van a componer.

Ejemplo 2: relacionar
informacion que aparece B) Porque podran cantar en clases.
de manera explicita C) Porque se quedaran en los rincones.
(relaciones causales) L .
en el texto. La relacion D) Porque volveran a jugar con los nifios. e
solicitada requiere que \. J
el niflo sea capaz de
distinguirla de otras Dominio Comprension intratextual
informaciones cercanas, Proceso Comprension inferencial

y que logre relacionar
informacion del primer
pdrrafo con informacion
del segundo parrafo.

Localizar y relacionar informacion explicita
(relaciones causales), repetida literalmente o
Accion o tarea mediante sindnimos, que se encuentra en el
cuerpo de un texto, que debe ser distinguida
de otras informaciones cercanas.

Opcidoncorrecta D
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Enlafigura g se presenta el item ejemplo N°3, que corresponde a la tarea de realizar una relacion
que demuestra la comprension del sentido global del texto, a partir de informacion explicita e
implicita del texto, desempefo propio del nivel lll. Tal como se indico en la figura 1, en este nivel,
entre otros desempefios, los estudiantes pueden “realizar relaciones que demuestran la comprension
del sentido global del texto, como distinguir el tema central y otras, a partir de informacion explicita
e implicita del texto”. Al igual que en los ejemplos anteriores, al costado izquierdo de la figura se
muestran los resultados obtenidos por los diferentes paises en dicho item a través del porcentaje
de estudiantes que lo respondié correctamente.

FIGURA 5:
ITEM EJEMPLO 3, NIVEL Il DE DESEMPENO
ENLECTURA, TERCER GRADO DE PRIMARIA

% Para contestar las preguntas X a XX, lee el texto siguiente:
respuesta
correcta

Argentina 42% Quenids Andnes:
Brasil 47%
Chile 65% Te escribo desde Tokis, la Wd de yapm ié?u& hace
Colombia 55%
mmpa/ﬂeymm W mnﬁa/mm 3, me recibienam com 'mucﬁa
Costa Rica 44% Dl m .
Ecuador 55% mudamm&wm.p&wmadmymmd&ﬁm
Guatemala 47% que prepandbamss en casa.
Honduras 52% Hapy muches turistas y depontistas en mi baris. Za casa
México 51% W&Myaﬁ&im@y&wmf&mx@ﬁwm&dm&?a&
Nicaragua 45% v e muy amable Y han tratads de aprenden mﬁa/ﬂal
Panama 43% aungue adm ne c’agn& que dugam nada. & muy dovertuds.
Paraguay 45% Te mands un gram aﬁm?& amigs. "
Peru 61% ; g
Rep. Dominicana 37% -
Uruguay 45%
Promedio paises 49%
= e
Nuevo Leon 50% Segun el texto, ¢qué hace Laura principalmente en Japon?
o A) Esta estudiando.
Ejemplo 3: realizar una B) Realiza deportes.
relaciéon que demuestra la C) Conoce lugares.
comprension del sentido ; _
global del texto, a partir D) Ensefia sspaiiol.
de informacién explicita e L31A01074T
implicita del texto. \ /
Dominio Comprension intratextual
Proceso Comprension inferencial
Realizar relaciones que demuestran
la comprension del sentido global del
Acciono tarea | texto, como distinguir el tema central y
otras, a partir de informacion explicita e
implicita del texto.
Opcion correcta | A

37



Por dltimo, en la figura 6 se presenta el item ejemplo N°4, que corresponde a la tarea de reflexionar
sobre la estructuray contenido de un texto. A través de las opciones, el alumno debe discriminar
la razon por la que el texto presentado corresponde a una adivinanza, es decir, la tarea no se
delimita a reconocer el tipo de texto sino a reflexionar acerca de las razones por las cuales ese
texto es una adivinanza. Este es un desempefio propio del nivel IV. Tal como se indico en la figura
1, en este nivel, entre otros desempefios, los estudiantes son capaces de “reflexionar y emitir juicios
sobre los recursos y caracteristicas del contenido y estructura de textos literarios y no literarios;
reconocer tipos de texto de estructuras no familiares ni cercanas”. Al igual que en los tres ejemplos
anteriores, al costado izquierdo de la figura se exponen los resultados obtenidos por los diferentes

paises en dicho item a través del porcentaje de estudiantes que lo respondio correctamente.

FIGURA 6:

ITEM EJEMPLO 4, NIVEL IV DE DESEMPENO
EN LECTURA, TERCER GRADO DE PRIMARIA

%

respuesta

correcta
Argentina 29%
Brasil 26%
Chile 44%
Colombia 27%
CostaRica 29%
Ecuador 29%
Guatemala 18%
Honduras 24%
México 26%
Nicaragua 21%
Panama 19%
Paraguay 23%
Peru 25%
Rep. Dominicana 21%
Uruguay 34%

Promedio paises 26%
Nuevo Ledn 26%

O

Ejemplo 4: reflexionar
sobre la estructuray
contenido de un texto.

En este caso, a través de
las opciones, el alumno
debe discriminar la

razon por la que el texto
presentado corresponde
a una adivinanza, es decir,
la tarea no se delimita a
reconocer el tipo de texto
sino a reflexionar acerca
de las razones por las
cuales ese texto es una
adivinanza.

Para contestar las preguntas X a XX, lee el siguiente texto:

Adivinanza

4
e

Zumba que te zumba, ( )
van y vienen sin descanso. '/ -

De flor en flor trabajando

y nuestra mesa endulzando.

(O

UNESCO, LLECE, SERCE, 2005

El texto es una adivinanza porque

A) esta escrito en verso y con rima.

B) describe una cosa sin nombrarla.

C) plantea un problema sin respuesta.

D) contiene varios juegos de palabras.

\

o

Dominio
Proceso

Accion o tarea

Metalingistico y tedrico
Comprension Inferencial
Reflexionar y emitir juicios sobre los

recursos y caracteristicas del contenido

y estructura de textos literarios y no
literarios; reconocer tipos de texto de
estructuras no familiares ni cercanas.

Opcion correcta B
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Rendimiento de
estudiantes de sexto grado
en la prueba de lectura

Descripcion de la prueba

Tal como fue indicado previamente, la prueba de lectura de tercer grado se organiza en funcion
de aprendizajes que derivan del cruce de tres procesos cognitivos y dos dominios de conocimientos.
Para el caso especifico de sexto grado, el dominio de comprensién de textos se desagrega en dos:
comprension intertextual y comprension intratextual. En la tabla 5 se describen los aprendizajes
especificos que se evaluan en cada dominio:

TABLA 9:
APRENDIZAJES EVALUADOS POR DOMINIO
EN LA PRUEBA DE LECTURA DE SEXTO GRADO

® Reconoce informacion explicita en los textos que lee: qué,
quién, dénde, cuando, por qué, para qué, como.

® Reconoce de qué se habla en un texto (idea principal explicita).
® Reconoce secuencias (antes-después, causa-efecto, qué-
para qué) explicitas en el texto.

®Establece relaciones y abstrae categorias entre bloques
de informacion en el texto descriptivo.

® Reconoce como se organiza la informacion en un texto con
secuencia envolvente narrativa o descriptiva.

@ Infiere el tema central y secundario de un texto.

@ Infiere la idea principal de un parrafo complejo.

@ Infiere el significado de palabras o expresiones de uso poco
comun a partir del contexto.

@ Explicitalas relaciones entre informacion sugerida en el texto.

° ®Reconoce modelos de organizacion de la informacion de
los textos.
® Reconoce los destinatarios de un texto.
DOMINIO ®Identifica la funcion de los distintos componentes del texto.
COMPRENSION @ Infiere el propdsito comunicativo de los textos que lee.
DE TEXTOS ® Relaciona informacion explicita entre diferentes textos leidos.
(INTRAE @ Infiere el principal argumento que apoya el punto de vista
INTERTEXTUAL) central de un texto con secuencia envolvente argumentativa.

@ Establece relaciones de comparacion y contraste entre los
textos o entre los elementos de un texto.

@ Infiere informacion implicita sobre el contenido del texto.
@ dentifica tipos de texto segun su intencién comunicativa:
descriptivo, narrativo, expositivo e informativo.

® Relaciona informacion del texto con la vida cotidiana.

@ Atribuye fundadamente un punto de vista de un texto.

® Concluye qué texto es mas apropiado en una situacién comunicativa.
® Compara los puntos de vista de distintos textos.

® Comparay relaciona textos para dar cuenta de sus relaciones
en contenido y forma.

@®Evalua elementos explicitos o implicitos de la situacion
comunicativa.

®Evalua elementos de la forma y el contenido del texto.
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®Reconoce expresiones que indican acciones en tiempo
presente y pasado (tiempos verbales).
®Reconoce la concordancia nominal (de género y numero
en sustantivos y sus determinantes) y concordancia verbal
(persona del sujeto y del verbo).
@ Distingue la funcion de algunos conectores: causa — efecto,
° temporalidad, adicion, contraste.

®dentifica la funcion de los elementos de distintos tipos de
oraciones en el texto: subordinadas y coordinadas.

DOMINIO @ Reconoce elementos que establecen vinculos de correferencia
METALINGUISTICO en el texto (sustitucion por sinénimos, sintagmas o pronombres).
Y TEORICO @®En secuencias descriptivas, reconoce caracteristicas o

atributos de objetos, personas, animales.

®Reconoce los elementos estructurales de la secuencia
descriptiva.

®Reconoce la secuencia narrativa.

®Reconoce el personaje principal o protagonista.
®Reconoce la accion o evento central.

®Reconoce el desenlace o final de un relato.

®Identifica el significado de descripcidn, cuento, poema,
narrador, conflicto y desenlace.

La prueba de lectura de sexto grado responde a la siguiente distribucion de preguntas (todas
de seleccion multiple) segun dominio y proceso cognitivo:

TABLA 10:
DISTRIBUCION DE PREGUNTAS SEGUN DOMINIO Y
PROCESO COGNITIVO, PRUEBA DE LECTURA, SEXTO GRADO

Proceso
Literal Inferencial
Comprension intratextual 23 | 48 1 72 | 75%
Comprension intertextual 3 5 3 1 1%
Metalingiiistico y tedrico o | 13 o 13 | 14%
Total 26 66 a4 96 100%
% 27% 69% 4% 100% -——

Aligual que entodas las pruebas del TERCE, se ensamblaron seis cuadernillos, cada uno compuesto
por dos bloques de preguntas, de modo que cada blogue ocupd la primera posicion en un cuadernillo
y la segunda en otro. Cada bloque fue ensamblado para que constituyera una “mini-prueba” en
términos de la representacion de la tabla de especificaciones. Ademas, cabe sefalar que dos de los
blogues provenian del SERCE y se les considera, por tanto, bloques ancla entre el SERCE y el TERCE.
En la siguiente tabla se presenta la distribucion de preguntas en cada bloque, indicado si se trata de
un blogue nuevo o un bloque de anclaje con el SERCE.
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TABLA 11: )
DISTRIBUCION DE PREGUNTAS POR
BLOQUE, PRUEBA DE LECTURA, SEXTO GRADO

Dominios por blogue Procesos por blogue Total
Bloque 1 (nuevo) Literal Inferencial Critico v 1bloque
Comprension intratextual 3 7 o 10
Comprension intertextual o 3 o 3
Metalinglistico y tedrico o 3 o 3
Total bloque 1 3 13 o 16
Bloque 2 (nuevo) Literal Inferencial Critico v :quue
Comprension intratextual 5 9 o 14
Comprension intertextual o o 1 1
Metalinglistico y tedrico o 1 o 1
Total bloque 2 5 10 1 16
Bloque 3 (nuevo) Literal Inferencial Critico v l3:|loque
Comprension intratextual 5 6 o 1
Comprension intertextual 1 o 1 2
Metalinglistico y tedrico o 3 o 3
Total bloque 3 6 9 1 16
Bloque 4 (nuevo) Literal Inferencial Critico Total :quue
Comprension intratextual 1 6 o 7
Comprension intertextual 2 2 1 5
Metalinglistico y tedrico o 4 o a4
Total Bloque 4 3 12 1 16
Bloque 5 (anclaje) Literal Inferencial Critico Lo :qu“e
Comprension intratextual 4 1 1 16
Comprension intertextual o o o o
Metalinglistico y tedrico o o o o
Total bloque 5 4 1 1 16
Bloque 6 (anclaje) Literal Inferencial Critico Lo I;quue
Comprension intratextual 5 o 14
Comprension intertextual o o o
Metalinglistico y tedrico o 2 o 2
Total bloque 6 5 1 o 16
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Resultados de logro.
Prueba de lectura,
estudiantes de sexto grado

Los resultados obtenidos por estudiantes de sexto grado en lectura se entregan a través de dos tipos
de informacion: puntuaciones medias de cada pais y su respectivo error estandar (en una escala cuya
media fue fijada en 700 puntos y desviacion tipica 100), junto con datos que muestran la variabilidad de los
resultados obtenidos por cada pais; y, en segundo lugar, resultados asociados a los niveles de desempefio.

» Promedio y variabilidad de las puntuaciones

Latabla 8 muestra las puntuaciones promedio de cada pais, junto con su respectivo error estandar.
Ademas, se sefala si existen diferencias estadisticamente significativas entre el promedio del pais y
el promedio de todos los paises participantes. El andlisis global de los resultados obtenidos por los
estudiantes de sexto grado en lectura muestra rendimientos dispares, tanto cuando se comparan
las medias de cada pais, como cuando se analiza la dispersion de los puntajes dentro de los paises.
Las puntuaciones medias observadas permiten distribuirlos en tres grupos:

® Paises cuyos promedios estan por sobre el promedio de todos los paises evaluados en TERCE. Dentro de
este grupo se puede clasificar a Brasil, Chile, Colombia, Costa Rica, México y Uruguay. Lo mismo ocurre con
el estado mexicano de Nuevo Leon.

® Paises cuyos promedios no difieren estadisticamente del promedio de todos los paises evaluados en el
TERCE. En este grupo es posible identificar a Argentina y Peru.

® Paises cuyos promedios estan por debajo del promedio de todos los paises evaluados en el TERCE. En
este grupo se ubican Ecuador, Guatemala, Honduras, Nicaragua, Panama, Paraguay y Republica Dominicana.

TABLA 12:
PUNTUACIONES PROMEDIO DE LOS ESTUDIANTES
DE SEXTO GRADO DE PRIMARIA EN LA PRUEBA DE LECTURA

'"2?.':.;'.'.1“;3""’ Ervor estandar :::‘medio denp?i::s'
Argentina 707 4,50 ®
Brasil 721 4,91 A
Chile 776 [ 3,23 A
Colombia 726 5.49 A
CostaRica 755 [ 2,80 A
Ecuador 683 5,14
Guatemala 678 3,20
Honduras 662 6,19
México 735 3.34 o
Nicaragua 662 . 2,72
Panama 671 3,48
Paraguay 652 [ 3,99
Peru 703 3,39 o
Rep, Dominicana 633 3,29
Urugua 736 5,02 A

Promedio Paises
Nuevo Ledn 761 | 3,60 A

A Media significativamente superior al promedio de paises.
Media significativamente inferior al promedio de paises.
® Media no difiere significativamente del promedio de paises.
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El grafico 2 representa la variabilidad de las puntuaciones obtenidas por los estudiantes de
sexto grado de cada pais en la prueba de lectura. Las barras horizontales indican los promedios
de cada pais, los puntos que delimitan el intervalo de confianza del 95% (promedio + 1,96 EE), los
puntos que delimitan el 5o% central de los casos (percentiles 25y 75) y los puntos que delimitan
el 8o% central de los casos (percentiles 10 y 90).

Lavariabilidad de las puntuaciones entrega informacion acerca de las diferencias de desempefio
de los estudiantes al interior de cada pais y el grafico también permite comparar estas diferencias
entre los distintos paises. Si bien dos paises podrian obtener el mismo promedio en la prueba,
resulta interesante analizar si los estudiantes se alejan mas o menos de este promedio o, en otras
palabras, si el pais presenta mayor o menor grado de desigualdad en los desempenios.

Los datos indican que la variacion entre los percentiles 10 y go del promedio regional oscila
entre 574 y 832 puntos. El pais que presenta la mayor variabilidad es Uruguay (271 puntos de
diferencia), seguido de Chile (259 puntos de diferencia). La menor variabilidad se observa en
Republica Dominicana (196 puntos de diferencia), seguida de Nicaragua y Honduras (204 y 207
puntos de diferencia, respectivamente).

GRAFICO 2:
VARIABILIDAD DE LAS PUNTUACIONES DE LOS ESTUDIANTES
DE SEXTO GRADO DE PRIMARIA EN LECTURA

Argentina
Brasil

Chile
Colombia
Costa Rica
Ecuador
Guatemala
Honduras
México
Nicaragua
Panama
Paraguay

Peri

Rep. Dominicana
Uruguay
TOTAL PAISES
Nuevo Leén

1000

Intervalo de Confianza 95% (+1,96 SE)

» Clasificacién de niveles de desempefio
en lectura, sexto grado de primaria

En esta seccion se exponen los resultados en la prueba de lectura de los estudiantes de sexto
grado de primaria, considerando la distribucién en los distintos niveles de desempefo en cada
pais. Para interpretar estos resultados, se realiza previamente una presentacion de los niveles de
desempefio, junto a sus respectivos puntajes de corte y, los dominios y procesos implicados. La
figura 7 muestra lo que conocen y son capaces de hacer en el drea de lectura los estudiantes de
sexto grado evaluados en TERCE en cada uno de los cuatro niveles de desempefio.

43



FIGURA 7:
DESCRIPCION DE LOS NIVELES DE DESEMPENO EN LECTURA
DE LOS ESTUDIANTES DE SEXTO GRADO DE PRIMARIA

o En narraciones literarias (predominantemente), cartas, notas, noticias
y relatos, estos estudiantes muestran evidencia de ser capaces de:
NIVEL 1 ®Localizar informacién explicita, repetida literalmente o
mediante sindnimos (parafraseada), que se encuentra en
(HASTA 611 distintas partes del texto (inicio, cuerpo o final) y distinguida
PUNTQOS) de otras informaciones.
@®Establecer relaciones causales entre informacion explicita
del texto.

@Interpretar expresiones en lenguaje figurado.
@®Reconocer tipos de textos por su estructura familiar y
cercana; reconocer el emisor de un texto.

@®Reconocer elementos que establecen vinculos de
correferencia en el texto (sustitucién por sinénimos, sintagmas
o pronombres), que se encuentran cercanos o proximos y son
claramente distinguibles.

° En narraciones literarias, cartas, notas, articulos informativos, noticias,
relatos, afiches y comentarios, estos estudiantes muestran evidencia

de ser capaces de:

NIVEL Il

(ENTRE 612 ®Localizar y relacionar informacién explicita (relaciones

Y 753 PUNTOS) causales y de secuencia temporal), repetida literalmente

o mediante sinénimos (parafraseada), que se encuentra

predominantemente en el cuerpo del texto y que es necesario

distinguir de otras informaciones que compiten con ella.

@Inferir informacion a partir de conexiones sugeridas por el

texto y apoyadas en el conocimiento de mundo.

@Inferir el significado de palabras familiares a partir de las

claves que entrega el texto.

@ Realizar relaciones que demuestran la comprension del

sentido global del texto, como distinguir el tema central, idea

principal y las caracteristicas principales de personajes, a partir

de informacion explicita e implicita de los textos.

@ Reconocer funciones de textos discontinuos presentes en

diversos textos.

@ Reconocer emisor, destinatario y propoésito comunicativo

en diversos textos.

®Relacionar dos textos, segun sus caracteristicas y la

informacion que ambos entregan.

®Reemplazar conectores segun su sentido en el texto.

e En narraciones literarias y poemas, cartas, notas, articulos informativos,
noticias, relatos, afiches y comentarios, estos estudiantes muestran
evidencia de ser capaces de:

@ Localizar informacion explicita, repetida predominantemente
(ENTRE 754 mediante sinénimos (parafraseada), que se encuentra en
Y 809 PUNTOS) distintas partes del texto, y que es necesario discriminar de
otra informacién relevante que compite con ella.
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© Relacionar informacion explicita (relaciones causales y de
secuencia temporal), repetida predominantemente mediante
sinonimos (parafraseada), en distintas partes del texto,
discriminando entre informacion relevante que compite entre si.
@ Inferirinformacion a partir de conexiones sugeridas en diversas
partes del texto y apoyadas en el conocimiento de mundo.
“Interpretar figuras literarias y expresiones en lenguaje
figurado.

“ Reconocer la funcion de distintos elementos y recursos
de un texto.

“ Reconocer elementos que establecen vinculos de
correferencia en el texto (sustitucion por sinénimos, sintagmas
o pronombres), cercanos y/o alejados entre si, con elementos
que le compiten.

“ Reconocer la funcién de conectores, verbos y signos
ortograficos en textos literarios y no literarios.

° Ennarraciones literarias y poemas, cartas, notas, articulos informativos, noticias,
relatos, afiches y comentarios, estos estudiantes muestran evidencia de ser
capaces de:
NIVEL IV
(DESDE 810 Inferir el significado de palabras utilizadas con significados
PUNTOS) diversos dependiendo del contexto en que se encuentran.

Reflexionar sobre la funcion y los recursos de un texto.
Relacionar dos textos, a partir de sus propésitos comunicativos.

La figura 8 muestra un grafico de barras, donde cada color representa un determinado nivel
de desempefio indicado en la leyenda. Los mismos resultados se reportan en la seccién derecha
de lafigura, donde se especifica el porcentaje de estudiantes de los paises evaluados en el TERCE
que alcanzo cada nivel de desempefio.

FIGURA 8:
DISTRIBUCION DE ESTUDIANTES
DE SEXTO GRADO DE PRIMARIA

POR NIVEL DE DESEMPENO EN LECTURA _

16,7 50,7 17,4 151

Argentina
Brasil 11,0 52,2 20,2 16,6
Chile 49 36,8 24,2 34,2
Colombia 9,7 51,6 21,0 17,7
Costa Rica 4,5 459 26,8 22,8
Ecuador 20,8 55,6 13,4 10,3
Guatemala 20,5 60,1 12,2 7,2
Honduras 25,2 59,1 11,2 4.6
México 9,6 48,0 21,5 21,0
Nicaragua 25,6 59,8 10,4 4,2
Panami 25,8 53,0 13,8 7.4
Paraguay 33,8 50,3 9.9 59
Peru 184 50,3 17,8 13,5
Rep. Dominicana 37,8 54,2 59 21
Urug:uav 11,3 45,2 21,4 22,1

TOTAL PAISES 4 ss 4 17
Nuevo Leén

6,2 40,8 24,7 28,3

100
Porcentaje de Estudiantes por Nivel . . . .
Nivell  Nivelll Nivel Il  Nivel IV
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Anivel regional, el 52% de los estudiantes de sexto grado de primaria obtuvo nivel ll. Los otros niveles
concentraron porcentajes relativamente similares: 18% en el nivel |, 16% en el nivel lll y 14% en el nivel IV.

Lafigura 8 también entrega informacion util para analizar la distribucion de los niveles de desempefio
en cada pais. Por ejemplo, se observa que en todos los paises, sin excepciones, la mayor proporcion de
estudiantes se ubica en el nivel Il.

Para ilustrar mejor los resultados asociados a los niveles de desempenio, se presenta una serie de
tablas que muestran ejemplos de items de |la prueba TERCE de lectura de sexto grado que caracterizan
los logros de aprendizaje centrales de cada nivel.#

En la figura g se muestra el item ejemplo N°1, que corresponde a la tarea de reconocer elementos
que establecenvinculos de correferencia en el texto, que se encuentran préximos y son claramente
distinguibles, en este caso, sustitucion por pronombres, desempefio propio del nivel I. Tal como se
indicd en la figura 7, en este nivel, entre otros desempefios, los estudiantes son capaces de “reconocer
elementos que establecen vinculos de correferencia en el texto (sustitucion por sinénimos, sintagmas
0 pronombres), que se encuentran cercanos o proximos y son claramente distinguibles”. Al costado
izquierdo de la figura se presentan los resultados obtenidos por los diferentes paises en dicho item, a
través del porcentaje de estudiantes que lo respondio correctamente.

FIGURA 9: )
ITEMEJEMPLO 1, NIVEL | DE DESEMPENO
EN LECTURA, SEXTO GRADO DE PRIMARIA

o Para contestar las preguntas X a XX, lee el siguiente texto:

respuesta

correcta Estimacios nifios y nifias:
Los invitamas a celebrar el Dia del Estudiante este 13 de agosto a las 15:00 horas.
La actvidad se realizara en el Centro Deportive San Manuel.

ArgeL 78% | Esperamos que todos puedan asistir 8 este dia tan especial para toda |a escuela,
= pues ha sido praparado con mucho carifio por los profesores, profescras y los padres
Bras" 84% y madres deé familia. %
Chile 86% Se les sugiers usar ropa comoda, porgque habré muchas actividades entretenidas,
N gue a continuacion detallamos:
Colombia 80% 15:00 Palabras de bienvenida.
. 15:30 Concurso de baile
Costa Rica 88% 17:00 Competencia deportiva
1 1800 Cierre.
Ecuador 70% LOS eSperamos. Pedro Siva
Direch
Guatemala 76% e ot Lol Vartcmet
Honduras 70% .
México 85% Arerids Genuo Inclustrial e o
Nicaragua 74%
] & =
Panama 71% - H : £
Paraguay 68% g Al | [
Pert 72% P
Rep. Dominicana 68% — =
| En la frase subrayada en el texto anterior, ;quién o quiénes deberian usar
UrUguay 85% ropa comoda? =
Promedio paises 78% A) El director.
- B) Los profesores.
Nuevo Ledn 90% | C) Los estudiantes.
D) Los padres. LE3ESI0aTg
ini inguisti Ori
o Dominio Metalingiistico y tedrico
Ejemplo 1: reconocer Proceso Comprensién inferencial

elementos que establecen

vinculos de correferencia en Reconocer elementos que establecen

ol texto. que se encuentran vinculos de correferencia en el texto
€X10,q | i Accion o tarea | (sustitucion por sindnimos, sintagmas o
Proximos y son claramente pronombres), que se encuentran cercanos

dlstlngu]t?les, en este caso, o proximos y son claramente distinguibles.
sustitucion por pronombres.

| Opcidncorrecta C

4| os items de las pruebas pasaron por un proceso de adaptaciones nacionales para dar cuenta de su adecuacion lingtistica
a los distintos paises participantes en el estudio. Lo que se presenta en este reporte es la version base de cada item.
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Enlafigura1o se presenta el item ejemplo N°2, que corresponde ala tarea de realizar inferencias
a partir de conexiones que el texto sugiere, apoyadas en el conocimiento de mundo, desempefio
propio del nivel Il. Tal como se indic¢ en la figura 7, en este nivel, entre otros desempefios, los estudiantes
son capaces de “inferir informacion a partir de conexiones sugeridas por el texto y apoyadas en el
conocimiento de mundo”. Al igual que en el ejemplo del nivel |, al costado izquierdo de la figura se
muestran los resultados obtenidos por los diferentes paises en dicho item a través del porcentaje
de estudiantes que lo respondié correctamente.

FIGURA 10: i
ITEM EJEMPLO 2, NIVEL Il DE DESEMPENO
EN LECTURA, SEXTO GRADO DE PRIMARIA

% Para contestar las preguntas X a XX, lee el siguiente texto:
respuesta
correcta
Historia del pescador
Argentina 75% S oy . o )
- En la lejana ciudad de El Cairo, a orillas del rio Nilo, vivia un anciano pescador, que
Brasil 76% arrojaba todos los dias las redes al agua para sacar pescados y sobrevivir.
Chile 829 Un dia en que no habia ningtin pez en el agua, encontrd entre las redes un jarron
; de cobre tapado con un corcho. Pensando en que podia venderlo en el mercado, el
Colombia 86% pescador abrid la tapa, pero joh, sorpresa! Una nube de humo blanco salio del jarron
g s aparecio ante €l un genio gigantesco.
Costa Rica 84% e B "
El genio dijo: =
Ecuador 72% . i — , . R
Hace mil anos, el sabio Soleimdn, del pueblo de Visaga me encerré en este jarron. ¢
Guatemala 74% Yo prometi muchas riquezas a quien me liberara, pero cien afios después, nadie me
habia liberado”. "
Honduras 64% . s , . y f
- ‘Después de eso, prometi vida eterna a quien lograra liberarme, pero cien afos  *
México 79% después nadie me liberd”.
Nicaragua 65% “Entonces, enojado, prometi la muerte a quien me liberara. Y ese, has sido ti,
infortunado pescador”,
Panama 61% . , S e . e
El pescador tuvo miedo. Entonces se le ocurrio una idea para evitar su destino. Le
Paraguay 59% dijo al genio:
Peru 70% “jOh, genio! Nada creo de lo que has dicho. Debes ser un simple comerciante del
mercado de El Valle”.
Rep. Dominicana 56% El genio, irritado, le respondid:
Uruguay 77% “Pescador incrédulo, antes de que mueras, te puedo mostrar de lo que soy capaz.

= ~ Solo pide qué quieres ver”
Promedio paises
Entonces, el pescador le dijo al genio:

Nuevo Ledn

“Eres tan grande que es imposible que puedas entrar en este jarron”.

El genio rid, mientras se convertia nuevamente en humo e iba entrando en el jarron,
Cuando estuvo dentro, el pescador tapo el jarrdn y lo arrojé al rio, de donde vino.
Asi se libro del genio,
Ejemplo 2: realizar Andnima
inferencias a partir de \
Con_ex'ones que el texto ¢ Qué se le ocurre al pescador para librarse del genio?
sugiere apoyadas en el

conocimiento de mundo. A) Insultarlo para que se asuste.

B) Engafarlo para que entre al jarron.

C) Arrojar el jarrén al rio para que se ahogue.

D) Salir huyendo de ese lugar para esconderse. L61B081252b
’
Dominio Comprension intratextual
Proceso Comprension Inferencial

Inferir informacion a partir de
Accion o tarea | conexiones sugeridas por el textoy
apoyadas en el conocimiento de mundo.

Opcion correcta | B
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En la figura 11 se presenta el item ejemplo N°3, que corresponde a la tarea de interpretar
expresiones en lenguaje figurado, acompaiando a lainterpretacion de figuras literarias, desempefio
propio del nivel lll. Tal como se indico en la figura 7, en este nivel, entre otros desempefios, los
estudiantes son capaces de “interpretar figuras literarias y expresiones en lenguaje figurado”. Al
igual que en los ejemplos anteriores, al costado izquierdo de la figura se presentan los resultados
obtenidos por los diferentes paises en dicho item a través del porcentaje de estudiantes que lo
respondio correctamente.

FIGURA 11: i
ITEM EJEMPLO 3, NIVEL Il DE DESEMPENO
EN LECTURA, SEXTO GRADO DE PRIMARIA

% Para contestar las preguntas X a XX, lee el siguiente texto:

respuesta
correcta

El sapo sonador

Argentina %
g - 44% Una tarde, el sapo dijo:
o,
Brasil 50% —Esta noche voy a sofar que soy drbol.
Chile 67% Y dando saltos, llegé a la huerta donde vivia. Era feliz: esa noche iba a ser drbol. Se
. ' uedo un largo rato mirando el cielo; después cerrd los ojos y se quedd dormido. Esa
Colombia 44% ﬂo«:hc el sap(l: sofd que era ;irlij(:l.t S s
CostaRica 48% A la manana siguiente, conté su suefio. Mds de cien sapos lo escuchaban.
Ecuador 32% —Anoche fui un dlamo —dijo—. Tenia nidos y raices hondas y muchos brazos
como alas, pero no podia volar. Crei que caminaba, pero era el viento del otofio que
Guatemala 29% arrastraba mis hojas. Crei que lloraba, pero era la lluvia que se deslizaba por mis
ramas. Siempre estaba en el mismo sitio, con las raices sedientas y profundas. No me
Honduras 33% gustd ser drbol.
México 46% Los sapos que lo escuchaban se quedaron pensativos. El sapo se despidio de ellos y se
- fue; llego a la huerta y se quedo descansando bajo una hoja de acelga. Por la tarde,
Nicaragua 32% el sapo dijo:
Panama 32% —Esta noche voy a sofiar que soy caballo.
Al dia siguiente, contd su suefio. Mis de trescientos sapos lo escucharon. Algunos -_
Paraguay 28% vinieron desde muy lejos para oirlo: -
Peru 43% —Anoche fui caballo —dijo—. Iba llevando a un hombre que huia. Crucé un puente
R D - = y un pantano. Oia latir el corazén del hombre que me montaba. Mis tarde, meataron 3
€p. bominicana 31% a un poste. Después vi una estrella grande en el cielo y luego vi el sol. Después, un 3
Uruguay 52% pdjaro vino a posarse sobre mi lomo. No me gusto ser caballo. 2
o

- " Otra noche sofi6 que era viento. Y al dia siguiente dijo: _
R Y . . '

—No me gustd ser viento.

Nuevo Ledn 58%

Una manana, los sapos lo vieron muy feliz a la orilla del agua y le preguntaron:

— ;Por qué estds tan contento?
o Y el sapo respondio:
. . —Anoche tuve un suefio maravilloso. Sofié que era sapo.
Ejemplo 3:interpretar

expresiones en lenguaje
ﬂgurado, acom paﬁando da En el texto, ;qué significan las palabras del sapo: “Después vi una estrella
la interpretacidn de grande en el cielo y luego vi el sol™?

figuras literarias.

Villtaie, M, (009, o suess dl s Co

A) Que pas6 toda una noche.
B) Que una estrella tapo el sol.
C) Que disfrutaba mirando el cielo.

D) Que un fenémeno extrafio ocurrio. LE1BOS103Za

Dominio Comprension intratextual
Proceso | Comprension inferencial

' Interpretar figuras literarias y

Accion o tarea | . .
| expresiones en lenguaje figurado.

Opcioéncorrecta A
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Por ultimo, en la figura 12 se presenta el item ejemplo N°4, que corresponde a la tarea de inferir
el significado de una palabra a partir de claves contextuales, desempefio propio del nivel IV. Tal
como se indico en la figura 7, en este nivel, entre otros desempefios, los estudiantes son capaces de
inferir el significado de palabras utilizadas con significados diversos dependiendo del contexto en
que se encuentran. Al igual que en los tres ejemplos anteriores, al costado izquierdo de la figura se
muestran los resultados obtenidos por los diferentes paises en dicho item a través del porcentaje
de estudiantes que lo respondio correctamente.

FIGURA 12: )
ITEM EJEMPLO 4, NIVEL IV DE DESEMPENO
EN LECTURA, SEXTO GRADO DE PRIMARIA

%
respuesta

Para contestar las preguntas X a XX, lee el siguiente texto:

correcta
Argentina 42% iQuién hace ese ruido que
Brasil 55% se esc.uchn por las noches en el lago?
. ;Adénde fueron a parar los caballos
Chile 45% alados de tres cuernos? jLogré
= o Recomendados ese arbol con pies en lugar d
Colombia 27% “peda' du Diez cuentos de misterio reline
i o ara ninos de elne
crm e 33% p? a11anos un conjunto de relatos especialmente
Ecuador 24% elegidos para atrapar a los ninos.
N Personajes fantasticos que actian
Guatemala 21% de modo inesperado y finales
Honduras 15% que pueden entenderse de varias
o maneras hacen que las historias
Mexico 42% sean interesantes de principio a fin.
Nicaragua 16%
Panama 20%
Paraguay 20%
Peru 26%
Rep. Dominicana 13%
Uruguay 46%
Los Diez cuentos de misterio
z o fueron escritos por grandes autores
Nuevo Leon 50% e ilustrados por reconocidos dibujantes. \

Coediciones latinoamericanas

O

Ejemplo 4: inferir el
significado de una A

En: “relatos especialmente elegidos para atrapar a los nifios”, |la palabra

palabra a partir de subrayada significa

claves contextuales.
A) “aprisionar”.

B) “interesar”.
C) “ensenar”.

D) “tranquilizar”. L61B0S5082)
\_ vy

Dominio
Proceso

Comprension intratextual
Comprension inferencial

Inferir el significado de palabras
utilizadas con significados diversos
dependiendo del contexto en que se
encuentran.

Accion o tarea

Opcion correcta | B
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Capitulo 3

LOS APRENDIZAJES EN

MATEMATICA




Este capitulo aborda los aprendizajes en matematica de estudiantes de tercer y sexto grado a
nivel regional. Este apartado se organiza en tres secciones: la primera da cuenta de aquello que se
evalua en las pruebas de matematica, destacando cual es el enfoque de la evaluacién y presentando
las especificaciones de contenidos disciplinares y procesos cognitivos que estan en la base de los
items que componen las pruebas. La segunda seccion presenta los resultados de los estudiantes de
tercer grado y la tercera, muestra los de sexto grado.

Las dos secciones de resultados siguen una misma estructura. En una primera instancia se
presentan las puntuaciones medias de cada pais y su respectivo error estandar, comparando dichas
puntuaciones con el promedio regional. Luego, se reportan los resultados asociados a los niveles
de desempefio, lo que permite conocer el porcentaje de estudiantes que alcanzoé cada nivel en los
15 paises evaluados, mds el estado mexicano de Nuevo Leodn. En esa parte del capitulo, ademas, se
muestran items de las pruebas del TERCE que caracterizan los aprendizajes logrados para cada uno
de los niveles.

El enfoque de evaluacion
en matematica

Aligual que en todas las pruebhas que forman parte del TERCE, el enfoque de evaluacion de la
prueba de matematica se funda en la perspectiva curricular de los paises participantes en el estudio.

Esta alineacion curricular deriva de la actualizacion que el Instituto Colombiano para el Fomento
de la Educacion Superior (ICFES) hizo del andlisis curricular elaborado para el SERCE, el cual fue
realizado a partir de los criterios compartidos en los documentos curriculares, los textos escolares
y los enfoques sobre |a evaluacion de los paises.

Para el desarrollo de instrumentos del TERCE se realizo una revision del andlisis curricular elaborado
para el SERCE, identificando cambios curriculares ocurridos desde entonces e incorporando en el
andlisis los curriculos de los paises que no participaron en el SERCE. Para esta revision, al igual que en
el SERCE, se solicito a los paises participantes que enviaran la informacion sobre curriculo, evaluacion
y textos escolares. Este ajuste curricular se realizo con informacion enviada por Argentina, Brasil,
Chile, Colombia, Costa Rica, Ecuador, Guatemala, Honduras, México, Nicaragua, Paraguay, Peru,
Republica Dominicanay Uruguay. En base a este andlisis, el ICFES desarrollé un documento de ajuste
al andlisis curricular del SERCE, a partir del cual MIDE UC elabor¢ las tablas de especificaciones para
las pruebas del TERCE.

Desde una la mirada disciplinaria, la actualizacion del andlisis curricular revela los siguientes énfasis
y enfoques en la ensefianza de matematica en los paises de la region (UNESCO/OREALC, 2012):

®Resolucion de problemas: |a habilidad para resolver problemas requiere del uso
de todas las habilidades del pensamiento y se entiende como el eje principal de la
formacion matematica.

@ Aplicacion de la matematica a situaciones cotidianas: se consideran las situaciones
que vive el estudiante diariamente, de modo que al trabajar un tema de matematica se
promueva que relacione el aprendizaje con el contexto cotidiano.

® Comunicacion de resultados: reconocer los procesos que sigue el estudiante para
llegar al resultado, y que desarrolle la capacidad de explicar, argumentar y justificar.

® Geometria: se ejercita en actividades que consideren la ubicacion en el tiempo y en
el espacio geométrico.

® Medicion: capacidad, longitud, volumen, peso y tiempo, con el propésito de que el
estudiante pueda incorporar este tipo de conocimientos a situaciones cotidianas.

@ Lectura, interpretacion y construccién de tablas, diagramas y graficos: recopilacion,
representacion e interpretacion de informacion.
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» Qué se evalia en matematica: dominios y procesos

En la prueba de matematica
se evaluan cinco dominios:

Dominio numérico, que implica los siguientes aprendizajes:

a. Significado del nimero y la estructura del sistema de numeracion, que conlleva la
capacidad para la lectura, interpretacion y escritura de nimeros en contextos diversos.
b. Interpretacion de situaciones referentes a la representacion y construccion de relaciones
numeéricas en diversos contextos, asi como la pertinencia de ello, sin dejar de lado las
operaciones convencionales y sus propiedades.

c. Utilizacion de las operaciones adecuadas a la situacion que se le presenta, entre las
que estan la adicion y sustraccion, multiplicacion y division, potenciacion y radicacion;
la justificacion de procedimientos y validacion de soluciones.

Dominio geométrico, que implica los siguientes aprendizajes:

a. Significado de los atributos y propiedades de figuras y objetos bidimensionales y
tridimensionales, lectura, interpretacion y representacion de los mismos. Nociones de
horizontalidad, verticalidad, paralelismo y perpendicularidad; interpretacion de situaciones
en las que se reconoce con pertinencia, representaciones de las posiciones y relaciones
geomeétricas convencionales, de sus propiedades y de su efecto.

b. Reconocimiento y aplicacion de traslaciones y giros de una figura, lectura e interpretacion
de desplazamientos y rotaciones de la misma en el plano. Nociones de congruencia y
semejanza entre figuras (casos de ampliacion y reduccion) y lectura, interpretacion y
representacion de éstas en el plano, asi como sus propiedades.

c. Interpretacion de los disefios y construcciones de cuerpos y figuras geomeétricas,
interpretacion de situaciones en las que se reconocen algunas representaciones de
angulos, poligonos y sus clasificaciones.

Dominio de la medicion, que implica los siguientes aprendizajes:

a. Reconocer y diferenciar diversas magnitudes, asi como la interpretacion de situaciones
en las que se hacen con pertinencia estimaciones de las mismas y de rangos.

b. Seleccionar y usar unidades de medida y patrones.

c. Usar adecuadamente las monedas y reconocer las relaciones entre sus magnitudes,
como también la justificacion de procedimientos y validacion de soluciones.

Dominio estadistico, que implica los siguientes aprendizajes:

a. Interpretacion de situaciones, seleccion, recoleccion, organizacion e interpretacion
de informacion. Reconocer e identificar las relaciones entre los datos.

b. Identificacion y uso de medidas de tendencia central (promedio, media y moda).
Relacion entre las medidas.

c. Uso oportuno de diversas representaciones de datos para laresolucion de problemas,
asi como para la justificacion de procedimientos y la validacion de soluciones.

Dominio de la variacion, que implica los siguientes aprendizajes:

a. ldentificar regularidades y patrones numéricos y geométricos en representaciones
diversas.

b. Identificacion de variables y la interpretacion de situaciones en las que se distinguen
las mismas. Descripcion de fendmenos de cambio y dependencia, que considera la
resolucion de problemas y la valoracion de la pertinencia del proceso seguido.

c. Nocion de funcion, uso de conceptos y procedimientos asociados a la variacion directa,
ala proporcionalidad y a la variacion inversa en contextos aritméticos y geométricos en
la resolucion de problemas.

d. Uso pertinente de las diversas representaciones de relaciones matematicas y sus
variaciones. Justificacion de procedimientos y validacion de soluciones.
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Las pruebas del TERCE de matematica consideran
también los siguientes procesos cognitivos:

o Reconocimiento de objetos y elementos: implica la identificacién de hechos, conceptos,
relacionesy propiedades matematicas, expresados de manera directa y explicita en el enunciado.

e Solucion de problemas simples: exige el uso de informacion matemadtica que esta explicita
en el enunciado, referida a una sola variable, y el establecimiento de relaciones directas
necesarias para llegar a la solucion.
e Solucion de problemas complejos: requiere |a reorganizacion de lainformacion matematica
presentada en el enunciado y la estructuracion de una propuesta de solucion a partir de
relaciones no explicitas, en las que se involucra mas de una variable.

En las secciones de resultados se hace una descripcion mas precisa del modo en que las pruebas de
tercer y sexto grado combinan estos dominios y procesos cognitivos en su composicion definitiva.

Rendimiento de
estudiantes de tercer grado
en la prueba de matematica

Descripcién de la prueba

Tal como fue indicado en la seccién anterior, la prueba de matematica de tercer grado se organiza en
funcion de aprendizajes que derivan del cruce de tres procesos cognitivos y cinco dominios de conocimientos.
Los contenidos especificos que se evalian en esta prueba en cada dominio se presentan en la tabla o:

TABLA 13:
APRENDIZAJES EVALUADOS POR DOMINIO
EN LA PRUEBA DE MATEMATICA DE TERCER GRADO

° ® Numeros naturales y sistema de numeracion decimal.
®Uso, funciones, lectura, escritura, orden, relaciones y

propiedades, conteo, estimacion.

DOMINIO @®NUmeros pares e impares.

NUMERICO ®Resolucion de problemas que involucran adicién, sustraccién

y significado inicial de multiplicacion y divisién.

®Significado inicial de la fracciéon como parte de un todo.

° ® Localizacion en el espacio.
®Puntos de referencia.
® Desplazamientos y transformaciones.
DOMINIO ®Formas geométricas.
GEOMETRICO ® Cuadrados y cubos.
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° ® Contextos de uso de los instrumentos de medida.
® Estimacion de medidas.
® Sistemas monetarios.

DOMINIO DE ® Magnitudes lineales y sistema métrico decimal.
LA MEDICION ® Uso de instrumentos de medida e interpretacion de los valores.
O ®Recoleccion y organizacion de la informacion.
® Creacion de registros personales.
@ Técnicas de observacion.
DOMINIO ®Pictograma.
ESTADISTICO ®Diagrama de barras.
O ®Secuencias y patrones.
DOMINIO DE
LA VARIACION

La prueba de matematica de tercer grado responde a la siguiente distribucion de preguntas
(fundamentalmente de seleccion multiple, mds algunas preguntas abiertas) segun dominio y
proceso cognitivo:

TABLA14: )
DISTRIBUCION DE PREGUNTAS SEGUN
DOMINIO Y PROCESO COGNITIVO, PRUEBA
DE MATEMATICA, TERCER GRADO

Proceso
= . - - < T = <« > - 1= o= & Totﬂ %
Reconocimiento de Solucién de Solucién de problemas
objetos y elementos | problemas simples complejos

Numeros 6 7 5 18 | 24%
Geometria 7 8 2 17 23%
Medicion 4 12 5 21 | 28%
Estadistica 2 5 3 10 14%
Variacion 4 3 1 8 1%
Total 23 35 16 74 |100%
% 31% 47% 22% 100% | =----

Aligual que en todas las pruebas del TERCE, se ensamblaron seis cuadernillos, cada uno compuesto
por dos bloques de preguntas, de modo que cada bloque ocupd la primera posicion en un cuadernillo
y la segunda en otro. Cada blogue fue ensamblado para que constituyera una “mini-prueba” en
términos de la representacion de la tabla de especificaciones. Ademas, cabe sefalar que dos de los
bloques provenian del SERCE y se les considera, por tanto, bloques ancla entre el SERCE y el TERCE.
En la siguiente tabla se presenta la distribucion de preguntas en cada bloque, indicado si se trata de
un blogue nuevo o un bloque de anclaje con el SERCE.
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TABLA 15:
DISTRIBUCION DE PREGUNTAS POR BLOQUE,
PRUEBA DE MATEMATICA TERCER GRADO

Dominios por bloque Procesos por blogque
Reconocimiento Solucion de Solucion de Total
Bloque 1 (nuevo) de objetosy problemas problemas bloque 1
elementos simples complejos

Numeros 1 o o 1
Geometria 1 2 1 4
Medicion 1 2 1 4
Estadistica o 2 o 2
Variacion 1 o o) 1
Total bloque 1 4 6 2 12

Reconocimiento Solucion de Solucion de
Bloque 2 (nuevo) de objetos y problemas problemas
elementos simples complejos
Numeros o o 1 1
Geometria 1 1 o 2
Medicion o 4 1 5
Estadistica 1 1 1 3
Variacion 1 o o 1
Total Bloque 2 3 6 3 12

Reconocimiento Solucion de Solucion de
Bloque 3 (nuevo) de objetosy problemas problemas
elementos simples complejos
Numeros 1 2 1 4
Geometria 2 1 o 3
Medicion o 1 1 2
Estadistica 1 1 o 2
Variacion 1 o o) 1
Total bloque 3 5 2 12

Reconocimiento Solucion de Solucion de
Bloque 4 (nuevo) de objetos y problemas problemas
elementos simples complejos
Numeros 2 o 2 4
Geometria o 2 1 3
Medicion 1 2 o 3
Estadistica o o 1 1
Variacion 1 o o 1
Total bloque 4 4 4 4 12

Reconocimiento Solucion de Solucion de
Bloque 5 (anclaje) de objetos y problemas problemas
elementos simples complejos
Numeros 2 4 1 7
Geometria 1 1 2
Medicion 1 1 1 3
Estadistica [e) o o) [e)
Variacion o 1 o 1
Total bloque 5 4 7 2 13

Reconocimiento Solucion de Solucién de

Bloque 6 (anclaje) de objetos y problemas problemas
elementos simples complejos

Numeros [e) 1 o 1
Geometria 2 1 o 3
Medicion 1 2 1 4
Estadistica o 1 1 2
Variacion o 2 1 3
Total bloque 6 3 7 3 13
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Resultados de logro.
Prueba de matematica,
estudiantes de tercer grado

Al igual que en todas las pruebas que forman parte del Estudio, los resultados de logro en la
prueba de matematica se presentan a través de dos tipos de informacion: aquellos que se asocian a
las puntuaciones medias de cada pais y su respectivo error estandar (en unas cuya media fue fijada
en 700 puntos y desviacion tipica 100), junto con datos que muestran la variabilidad de los resultados
obtenidos por cada pais; y, en segundo lugar, aquellos resultados asociados a los niveles de desempefio.

» Promedio y variabilidad de las puntuaciones

La tabla 12 muestra las puntuaciones promedio de cada pais, junto con su respectivo error
estandar. Ademas, se sefala si existen diferencias estadisticamente significativas entre el promedio
del pais y el promedio de todos los paises participantes. El andlisis global de los resultados obtenidos
por los estudiantes de tercer grado en matemadtica muestra rendimientos dispares, tanto cuando se
comparan las medias de cada pais como cuando se analiza la dispersion de los puntajes dentro de
los paises. Las puntuaciones medias observadas permiten distribuirlos en tres grupos:

® Paises cuyos promedios estan por sobre el promedio de todos los paises evaluados en
el TERCE. Dentro de este grupo se puede clasificar a Argentina, Brasil, Chile, Costa Rica,
México, Peru y Uruguay. Lo mismo ocurre con el estado mexicano de Nuevo Leon.

® Paises cuyos promedios no difieren estadisticamente del promedio de todos los paises
evaluados en el TERCE. En este grupo es posible identificar a Colombia y Ecuador.

® Paises cuyos promedios estdn por debajo del promedio de todos los paises evaluados en el TERCE.
En este grupo se ubican Guatemala, Honduras, Nicaragua, Panama, Paraguay y Republica Dominicana.

TABLA 16:
PUNTUACIONES PROMEDIO EN LA PRUEBA DE MATEMATICA DE LOS
ESTUDIANTES DE TERCER GRADO DE PRIMARIA EN CADA PAIS

P it | Emorestandar | CompeRdineors
Argentina 717 4,83 A
Brasil 727 6,05 A
Chile 787 4,04 A
Colombia 694 7.80 O
Costa Rica 750 2,86 A
Ecuador 703 4,75 O
Guatemala 672 3,28
Honduras 680 4.97
México 741 3,26 A
Nicaragua 653 3,07
Panama 664 4.45
Paraguay 652 5.42
Peru 716 4,10 A
Rep. Dominicana 602 3,68
Uruguay 742 7.96 A
Promedio Paises™ 700 1,28
Nuevo Ledn 755 3,60 A

A Media significativamente superior al promedio de paises.
Media significativamente inferior al promedio de paises.
® Media no difiere significativamente del promedio de paises.

s Promedio paises corresponde al promedio de los paises usando los pesos muestrales senate sin Nuevo Leon. Para
mayor detalle, consulte el Reporte Técnico del TERCE.
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El grafico 3 representa la variabilidad de las puntuaciones obtenidas por los estudiantes
de tercer grado de cada pais en la prueba de matemadtica. Las barras horizontales indican los
promedios de cada pais, los puntos que delimitan el intervalo de confianza del 9g5% (promedio +
1,96 EE), los puntos que delimitan el 5o% central de los casos (percentiles 25y 75) y los puntos
gue delimitan el 8o% central de los casos (percentiles 10 y go).

Lavariabilidad de las puntuaciones entrega informacion acerca de las diferencias de desempefio
de los estudiantes al interior de cada pais y el grafico también permite comparar estas variaciones
entre los distintos paises. Si bien dos paises podrian obtener el mismo promedio en la prueba,
resultainteresante analizar si los estudiantes se alejan mas o menos de este promedio o, en otras
palabras, si el pais presenta mayor o menor grado de desigualdad en los desempefios.

Los datos indican que la distancia entre los percentiles 10 y go del promedio regional oscila
entre 573 y 832 puntos. El pais que presenta la mayor variabilidad es Brasil (267 puntos de
diferencia), seguido de Uruguay (261 puntos de diferencia). La menor variabilidad se observa en
Costa Rica (186 puntos de diferencia), seguido de Nicaragua y Republica Dominicana (191y 192
puntos de diferencia, respectivamente).

GRAFICO 3:
VARIABILIDAD DE LAS PUNTUACIONES EN MATEMATICA DE LOS
ESTUDIANTES DE TERCER GRADO DE PRIMARIA EN CADA PAIS

Argentina _ | .
Brasil I P
Chile _ [
Colombia | N | B |
Costa Rica [ —
Ecuador _ | e | B |
Guatemala [
Honduras _ B | B _
Nicaragua L [
Panama _ B [ B
Paraguay _ R | D _
Pert I R
Rep. Dominicana _ [ B | _
Uruguay I | DR
TOTAL PAISES |
Nuevo Leén -
| T T | T 1
400 500 600 700 800 900 1000
P10 P25 P75 P90
SR |
-

Intervalo de Confianza 95% (+1,96 SE)

» Clasificacién de niveles de desempefio
en matematica, tercer grado de primaria

Esta seccion muestra los resultados en la prueba de matemadtica de los estudiantes de tercer
grado de primaria, considerando la distribuciéon en los distintos niveles de desempefio para cada
pais. Para interpretar estos resultados, se realiza previamente una presentacion de los niveles de
desempenfio, junto a sus respectivos puntajes de corte y, los dominios y procesos implicados. La
figura 13 describe lo que conocen y son capaces de hacer en el drea de matematica los estudiantes
de tercer grado evaluados en el TERCE en cada uno de los cuatro niveles de desempefio.
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FIGURA 13:
DESCRIPCION DE LOS NIVELES DE DESEMPENO
EN MATEMATICA DE LOS ESTUDIANTES DE TERCER GRADO DE PRIMARIA

©

NIVELI
(HASTA 687
PUNTOS)

©

NIVEL Il
(ENTRE 688
Y 749 PUNTOS)

©

NIVEL Il
(ENTRE 750
Y 842 PUNTOS)

NIVEL IV
(DESDE 843
PUNTOS)

Estos estudiantes muestran evidencia de ser capaces de:

® Ordenar numeros naturales y comparar cantidades.
@Identificar figuras geométricas basicas.

®@Identificar elementos faltantes en secuencias simples
(gréficas y numéricas).

®Leer datos explicitos en tablas y graficos.

Estos estudiantes muestran evidencia de ser capaces de:

@ Leer y escribir numeros naturales.

@Interpretar fracciones simples.

@ldentificar unidades de medida o instrumentos mas
adecuados para medir atributos de un objeto conocido.
@ ldentificar posiciones relativas de objetos en mapas.
@ldentificar elementos en figuras geométricas o
representaciones planas de cuerpos geométricos.

@ Extraer informacion entregada en tablas y graficos.

Estos estudiantes muestran evidencia de ser capaces de:

Identificar reglas o patrones de formacion de secuencias
mas complejas (graficas y numéricas), determinar elementos
gue faltan o continuar las secuencias.

Resolver problemas que involucran los elementos de
figuras geomeétricas o representaciones planas de cuerpos
geométricos.

Resolver problemas que requieren interpretar fracciones
simples.

Resolver problemas que requieren aplicar las operaciones
de numeros naturales.

Comparar y estimar medidas de objetos y resolver
problemas que involucran medidas.

Interpretar informacion presentada en tablas y graficos.

Estos estudiantes muestran evidencia de ser capaces de:

Resolver problemas mas complejos en el ambito de los
nameros naturales.

Resolver problemas que involucran la comparacion y
conversion de medidas.

Resolver problemas mas complejos que involucran los
elementos de figuras geométricas o representaciones
planas de cuerpos geométricos.

La figura 14 presenta un grafico de barras, donde cada color representa un determinado nivel
de desempefio indicado en la leyenda. Los mismos resultados se reportan en la seccion derecha de
la figura, donde se especifica el porcentaje de estudiantes de los paises evaluados en TERCE que
alcanzo cada nivel de desempefio.
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FIGURA14:
DISTRIBUCION DE ESTUDIANTES DE TERCER
GRADO DE PRIMARIA POR NIVEL

DE DESEMPENO EN MATEMATICA

Argentina | _ 39,0 26,3 26,6 8.1
Brasil | I 375 238 268 12,0
Chile e 154 234 394 219
Colombia | S 480 277 197 4,6
Costa Rica VT 231 31,3 36,5 91
Ecuador | T 478 268 20,9 4,5
Guatemala | | P 602 220 142 37
Honduras | | _ 55,7 24,6 15,5 4,3
México | P 303 250 327 12,0
Nicaragua | | e 68,0 204 9.9 2,0
Panama | | I 01 236 14,2 21
Paraguay | | I 66,5 171 12,6 3,8
Perd | I 396 251 264 89
Rep. Dominicana | | | I 848 103 4,0 0,9
Uruguay | I 319 228 317 136
TOTAL PAISES | L D N 472 233 221 74
Nuevo Leon R 252 255 347 146

| T - 1T 1

20

40 60
Porcentaje de Estudiantes por Nivel . . .

co
[=]
=
8

Nivel I Nivelll ~ Nivellll  Nivel IV

A nivel regional, el 47% de los estudiantes de tercer grado alcanzo el nivel I. Los niveles Il y 1l
concentraron porcentajes similares de estudiantes (23% y 22%, respectivamente). En el nivel IV se
ubico el 7% de los estudiantes.

Parailustrar mejor los resultados asociados a los niveles de desempefio, a continuacion se presenta
una serie de tablas que muestran ejemplos de items de la prueba TERCE de matematica de tercer
grado que caracterizan los logros de aprendizaje centrales de cada nivel®.

% | os items de las pruebas pasaron por un proceso de adaptaciones nacionales para dar cuenta de su adecuacion
lingiistica a los distintos paises participantes en el estudio. Lo que se presenta en este reporte es la version base
de cada item.
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En la figura 15 se muestra el item ejemplo N°1, que corresponde a la tarea de identificar figuras
geomeétricas conocidas o presentadas en formatos convencionales, desempefio propio del nivel .
Talcomo se indico en la figura 13, en este nivel, entre otros desempefios, los estudiantes son capaces
de “identificar figuras geométricas basicas”. Al costado izquierdo de la figura, se presentan los
resultados obtenidos por los diferentes paises en dicho item, a través del porcentaje de estudiantes
que respondio correctamente.

FIGURA 15: )
ITEMEJEMPLO 1, NIVEL | DE DESEMPENO
EN MATEMATICA, TERCER GRADO DE PRIMARIA

¢ Cual de estas banderas tiene un circulo y un triangulo?

O] D 1] [ON AN

Bandera 1 Bandera 2 Bandera 3 Bandera 4

A) Bandera 1
B) Bandera 2
C) Bandera 3
D) Bandera 4

M3G1603C

e I

%
“ respuesm o
€0 Ejemplo 1: identificar figuras

geomeétricas conocidas o presentadas

Argentina 79% °
- en formatos convencionales.
Brasil 76%
Chile 93%
. Dominio Geometria
Colombia 79%
- Reconocimiento de objetos y
Costa Rica 92% Proceso elementos
Ecuador 73%
Guatemala 72% ; Stri
Accién o tarea Id,er_1t|ﬁcar figuras geomeétricas
Honduras 69% basicas
México 83%
Nicaragua 62% Opcioén correcta C
Panama 72%
Paraguay 58%
Peru 78%
Rep. Dominicana 49%
Uruguay 81%
Promedio paises 75%
Nuevo Ledn 86%
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En la figura 16 se presenta el item ejemplo N° 2, que corresponde a la tarea de interpretar los
datos presentados en la tabla, operando con ellos, de modo de extraer lainformacion solicitada,
desempefio propio del nivel II. Tal como se indico en la figura 13, en este nivel, entre otros desempefios,
los estudiantes son capaces de “extraer informacion entregada en tablas y graficos”. Aligual que en
el ejemplo del nivel |, al costado izquierdo de la figura se detallan los resultados obtenidos por los
diferentes paises en dicho item a través del porcentaje de estudiantes que lo respondid correctamente.

FIGURA 16: )
ITEMEJEMPLO 2, NIVEL I DE DESEMPENO EN
MATEMATICA, TERCER GRADO DE PRIMARIA

N\
Juana hizo una encuesta sobre las preferencias de lectura entre un grupo
de nifos y realizd el siguiente registro:

Tipos de libros Numero de nifos
Cuentos 10
Leyendas 4
Poemas b2
Fabulas 8
¢ Cuantos nifos participaron en la encuesta?
A) 26
B) 24
C) 20
D) 14
M3E2607C
" J
%
respuesta
correcta Ejemplo 2: Interpretar los datos presentados
Argentina 60% en la tabla, operando con ellos, de modo de
Brasil 72% extraer la informacion solicitada.
Chile 82%
Colombi_a 62% Dominio Estadistica
CostaRica 70% Proceso Resolucién de problemas simples
Ecuador 60%
Guatemala 48% - . g
Honduras >0 oy Extraer informacion entregada en
el 5 Accion o tarea tablas y graficos
México 71%
Nicaragua 49%
Panama 49% Opcioncorrecta | B
Paraguay 44%
Peru 71%
Rep. Dominicana 29%
Uruguay 67%
Promedio paises 60%
Nuevo Ledn 78%
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Enlafigura17 se presenta el item ejemplo N°3, que corresponde a la tarea de comparar y estimar
medidas usando una medida no estandarizada, desempefio propio del nivel lll. Tal como se indico
en la figura 13, en este nivel, entre otros desempefos, los estudiantes son capaces de “comparar y
estimar medidas de objetos”. Aligual que en los ejemplos anteriores, al costado izquierdo de la figura
se detallan los resultados obtenidos por los diferentes paises en dicho item a través del porcentaje
de estudiantes que lo respondié correctamente.

FIGURA 17: )
ITEMEJEMPLO 3, NIVEL Ill DE DESEMPENO
EN MATEMATICA, TERCER GRADO DE PRIMARIA

N
Observa los siguientes dibujos:
Aproximadamente, ¢ cuantos “clips”, colocados uno a continuacion del otro,
se necesitan para tener el mismo largo del lapiz?
A) 1
B) 3
C)5
D) 8
M3M2069C
. .
%
respuesta
correcta Ejemplo 3: comparar y estimar
Argentina 45% medidas usando una medida no
Brasil 58% estandarizada.
Chile 63%
Colombia 42% Dominio Medicién
CostaRica 55% Proceso Resolucién de problemas complejos
Ecuador 45%
Guatemala 34% ] )
T ppeme 20% Accién o tarea Co_mparar y estimar medidas de
— objetos
Meéxico 57%
Nicaragua 29%
Panama 33% Opcidoncorrecta | C
Paraguay 33%
Peru 46%
Rep. Dominicana 26%
Uruguay 57%
Promedio paises 45%
Nuevo Ledn 60%
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Por ultimo, en la figura 18 se presenta el item ejemplo N°4, que corresponde a la tarea de realizar
operaciones combinadas entre nimeros naturales en mas de un paso, desempefio propio del
nivel IV. Tal como se indicé en la figura 13, en este nivel, entre otros desempefios, los estudiantes son
capaces de “resolver problemas mas complejos en el ambito de los numeros naturales”. Al igual que
en los tres ejemplos anteriores, al costado izquierdo de la figura se detallan los resultados obtenidos
por los diferentes paises en dicho item a través del porcentaje de estudiantes que lo respondio
correctamente.

FIGURA 18: i
ITEM EJEMPLO 4, NIVEL IV DE DESEMPENO
EN MATEMATICA, TERCER GRADO DE PRIMARIA

N\
Observa las bolsas que tiene Elsa:
Ella quiere juntar 100 semillas para hacer un collar. ;,Cuantas bolsas iguales
a las anteriores le faltan?
A) 3
B) 5
C) 40
D) 60
M3N3236C
\ J
%6
respuesta
correcta Ejemplo 4: realizar operaciones
Argentina 23% combinadas entre nimeros
Brasil 22% naturales en mas de un paso.
Chile 37% |
Colombi_a 28% Dominio Numeros
CostaRica 30% Proceso Resolucion de problemas complejos
Ecuador 18%
Guatemala 22% | b ) o
Thrfee 20% .. Resolver problemas mas complejos
— e en el ambito de los numeros naturales
México 41%
Nicaragua 17% |
Panama 14% Opcidoncorrecta A
Paraguay 15%
Peru 18%
Rep. Dominicana 13%
Uruguay 32%
Promedio paises 24%
Nuevo Ledn 38%
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Rendimiento de
estudiantes de sexto grado
en la prueba de matematica

Descripcion de la prueba

Tal como fue indicado en la seccion inicial de este capitulo, la prueba de matematica de sexto
grado se organiza en funcion de aprendizajes que derivan del cruce de tres procesos cognitivos
y cinco dominios de conocimientos. Los contenidos especificos que se evaltian en cada dominio
se presentan en la tabla 13:

TABLA 17:
APRENDIZAJES EVALUADOS POR DOMINIO
EN LA PRUEBA DE MATEMATICA, SEXTO GRADO

e Numeros naturales y sistema de numeracién decimal:
®Uso y orden.
DOMINIO ® Valor posicional.

NUMERICO

® Potenciacion y radicacion.

® Criterios de divisibilidad.

®Fracciones, relacion parte-todo, equivalencia, fracciones
decimales.

® Representacion en la recta.

° ® Representacion de figuras @ Paralelismo.

planas. ® Angulos y su clasificacion.
® Cubo, prisma y cilindro.
® Transformaciones en el plano.
® Razones y proporciones.
® Proporcionalidad directa.

DOMINIO ® Poligonos.
GEOMETRICO ® Sistemas de referencia.
®Ejes de simetria.

® Perpendicularidad.

®Sistemas de unidades: longitud, peso (masa)

©

DOMINIO DE
LA MEDICION

©

DOMINIO
ESTADISTICO

o

DOMINIO DE
LA VARIACION

®Perimetro, darea, volumen.
® Angulos, tiempo.
® Cambio de moneda.

® Representacion grafica. ®Diagramas.
®Promedio. ® Tabulacion.
®Valor mas frecuente. ® Recopilacion de datos.

® Patrones de formacion.
®Uso e interpretacion de modelos y representaciones.
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Lapruebade matemdtica de sexto grado responde a la siguiente distribucion de preguntas (fundamentalmente
de seleccion multiple, mas algunas preguntas abiertas) segin dominio y proceso cognitivo:

TABLA 18:
DISTRIBUCION DE PREGUNTAS SEGUN DOMINIO Y
PROCESO COGNITIVO, PRUEBA DE MATEMATICA, SEXTO GRADO

Proceso
. T : T : 1 Total %
Reconocimiento de Solucién de Solucién de problemas
objetos y elementos | problemas simples complejos
Campo numérico 6 9 5 20 20%
Campo .
geométrico 8 9 8 25 26%
Campo dela
medicién 3 14 3 20 | 20%
Campo
estadistico 3 5 5 13 13%
Campo dela
variacion 4 10 6 20  20%
Total 24 a7 27 98 100%
% 24% 48% 28% 100% @ ----

Aligual que en todas las pruebas del TERCE, se ensamblaron seis cuadernillos, cada uno compuesto
por dos bloques de preguntas, de modo que cada bloque ocupd la primera posicion en un cuadernillo
y la segunda en otro. Cada bloque fue ensamblado para que constituyera una “mini-prueba” en
términos de la representacion de la tabla de especificaciones. Ademas, cabe sefialar que dos de los
bloques provenian del SERCE y se les considera, por tanto, bloques ancla entre el SERCE y el TERCE.
En la siguiente tabla se presenta la distribucion de preguntas en cada bloque, indicado si se trata de
un bloque nuevo o un bloque de anclaje con el SERCE.
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TABLA 19:
DISTRIBUCION DE PREGUNTAS POR BLOQUE,
PRUEBA DE MATEMATICA, SEXTO GRADO

Dominios por blogue Procesos por blogue Total
Blogue 1 (nuevo) Feme | e || e
Campo humérico 1 2 o 3
Campo geométrico 2 o 2 4
Campo de la medicién o 3 o 3
Campo estadistico 1 1 o 2
Campo de la variacién 1 2 1 4

[04]

Total bloque 1 5 3 16

Bloque 2 (nuevo)

Campo humérico o 2 1 3
Campo geométrico 1 3 o 4
Campo de la medicién o 3 o 3
Campo estadistico 2 o o 2
Campo de la variacién 1 2 1 4
Total bloque 2 4 10 2 16
Blogue 3 (nuevo) e e e e
Campo humérico o 1 o 1
Campo geométrico 2 2 1 5
Campo de la medicién o 3 o 3
Campo estadistico o 1 2 3
Campo de la variacion 1 2 1 4
Total bloque 3 9 4 16
Bloque 4 (nuevo) thsm:;u mg::p;":,_“""’ H'::::' "
Campo humérico 2 1 o 3
Campo geométrico 2 1 1 4
Campo de la medicién o 3 o 3
Campo estadistico o 2 o 2
Campo de la variacion 1 2 1 4
Total bloque 4 5 9 2 16

Bloque 5 (anclaje)

Campo humérico 3 1 3 7
Campo geométrico 3 1 3 7
Campo de la medicién 1 o 1 2
Campo estadistico o o 1 1
Campo de la variacién o o o o
Total bloque 5 7 2 8 17
Bloque 6 (anclaje)  gyictory clementos  problemas simples - complojos . bloque 6
Campo humérico 1 2 2 5
Campo geométrico o 2 2 4
Campo de la medicién o 1 2 3
Campo estadistico o 1 1 2
Campo de la variacion o o 3 3
Total bloque 6 1 6 10 17
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Resultados de logro prueba de
matematica, estudiantes de sexto grado

Los resultados obtenidos por estudiantes de sexto grado en matematica se entregan a traveés
de dos tipos de informacion: puntuaciones medias de cada pais y su respectivo error estandar (en
unas cuya media fue fijada en 700 puntos y desviacion tipica 100), junto con datos que muestran la
variahilidad de los resultados obtenidos por cada pais; y, en segundo lugar, resultados asociados a
los niveles de desempefio.

» Promedio y variabilidad de las puntuaciones

Latabla16 muestra las puntuaciones promedio de cada pais, junto con su respectivo error estandar.
Ademas, se sefala si existen diferencias estadisticamente significativas entre el promedio del pais y
el promedio de todos los paises participantes. El andlisis global de los resultados obtenidos por los
estudiantes de sexto grado en matematica muestra rendimientos dispares, tanto cuando se comparan
las medias de cada pais como cuando se analiza la dispersion de los puntajes dentro de los paises.
Las puntuaciones medias observadas permiten distribuirlos en tres grupos:

Paises cuyos promedios estan por sobre el promedio de todos los paises evaluados
en el TERCE. Dentro de este grupo se puede clasificar a Argentina, Chile, Costa Rica,
México, Peru y Uruguay. Lo mismo ocurre con el estado mexicano de Nuevo Ledn.

Paises cuyos promedios no difieren estadisticamente del promedio de todos los paises
evaluados en el TERCE. En este grupo es posible identificar a Brasil, Colombia y Ecuador.

Paises cuyos promedios estdn por debajo del promedio de todos los paises evaluados
en el TERCE. En este grupo se ubican Guatemala, Honduras, Nicaragua, Panama, Paraguay
y Republica Dominicana.

TABLA 20:
PUNTUACIONES PROMEDIO DE LOS ESTUDIANTES DE
SEXTO GRADO DE PRIMARIA EN LA PRUEBA DE MATEMATICA

Pumebromedio | Gmorestindar | Comparacincons!
Argentina 722 4,14 A
Brasil 709 5.29 ®
Chile 793 4.24 A
Colombia 705 5.45 ®
CostaRica 730 3,09 A
Ecuador 702 4.64 [ ]
Guatemala 672 2,96
Honduras 661 4,01
México 768 3,51 A
Nicaragua 643 2,44
Panama 644 3,36
Paraguay 641 3,75
Peru 721 3,92 A
Rep. Dominicana 622 2,31
Uruguay 765 6,38 A
Promedio Paises 700 1,06
Nuevo Ledn 793 3,88 A

A Media significativamente superior al promedio de paises.
Media significativamente inferior al promedio de paises.
® Media no difiere significativamente del promedio de paises.
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El grafico 4 representa la variabilidad de las puntuaciones obtenidas por los estudiantes
de sexto grado de cada pais en la prueba de matematica. Las barras horizontales indican los
promedios de cada pais, los puntos que delimitan el intervalo de confianza del g5% (promedio
+ 1,96 EE), los puntos que delimitan el so% central de los casos (percentiles 25y 75) y los
puntos que delimitan el 8o% central de los casos (percentiles 10 y go).

La variabilidad de las puntuaciones entrega informacion acerca de las diferencias de
desempeno de los estudiantes al interior de cada pais y el grafico tamhbién permite comparar
estas variaciones entre los distintos paises. Si bien dos paises podrian obtener el mismo
promedio en la prueba, resulta interesante analizar silos estudiantes se alejan mas o menos
de este promedio o, en otras palabras, si el pais presenta mayor o menor grado de desigualdad
en los desempefos.

Los datos indican que la distancia entre los percentiles 10 y go del promedio regional oscila
entre 581y 834 puntos. La mayor variahilidad se observa en Nuevo Ledn (274 puntos de
diferencia), seguido de Chile y Uruguay (273 puntos en ambos casos). La menor variabilidad
se observa en Republica Dominicana (145 puntos de diferencia), seguida de Nicaragua (156
puntos de diferencia).

GRAFICO 4:
VARIABILIDAD DE LAS PUNTUACIONES DE LOS )
ESTUDIANTES DE SEXTO GRADO DE PRIMARIA EN MATEMATICA

Argentina D [ B
Brasil | e | B |
Chile _ . p— |
Colombia _ N |
Costa Rica D [
Ecuador | om0 |
Guatemala B [
Honduras B [ _
Meéxico _ om0
Nicaragua [ B
Panama e
Paraguay . | _
Peri | e
Rep. Dominicana con | |
Uruguay Y | |
TOTAL PAISES L e— |
Nuevo Leén s — |
400 5[;0 6I'|JO '}'f['lU 3".|)U 9(I.‘(J IOIUO

P10 P25 P75 P90
e '
_1_

Intervalo de Confianza 95% (£1,96 SE)

» Clasificacién de niveles de desempefio
en matematica, sexto grado de primaria

Esta seccion presenta los resultados en la prueba de matemadtica de los estudiantes de sexto grado
de primaria, considerando su distribucion en los distintos niveles de desempefio para cada pais. Para
interpretar estos resultados, se realiza previamente una presentacion de los niveles de desempefio,
junto a sus respectivos puntajes de corte y, los dominios y procesos implicados. La figura 19 describe
lo que conocen y son capaces de hacer en el drea de matematica los estudiantes de sexto grado
evaluados en el TERCE en cada uno de los cuatro niveles de desempefio.
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FIGURA 19:
DESCRIPCION DE LOS NIVELES DE DESEMPENO
EN MATEMATICA DE LOS ESTUDIANTES DE SEXTO GRADO DE PRIMARIA

©

NIVELI
(HASTA 686
PUNTOS)

©

NIVEL Il
(ENTRE 687 Y
788 PUNTOS)

©

NIVEL Il
(ENTRE 789
Y 877 PUNTOS)

©

NIVEL IV
(DESDE 878
PUNTOS)

Estos estudiantes muestran evidencia de ser capaces de:

@®Estimar pesos (masas) y longitudes de objetos.

@Identificar posiciones relativas en mapas.

@ Identificar reglas o patrones de formacion de secuencias numeéricas
simples y continuarlas.

® Ordenar numeros naturales y decimales.

@ Utilizar la estructura del sistema decimal y de sistemas monetarios.
®Resolver problemas simples que involucran variaciones
proporcionales.

®Leer datos explicitos en tablas y graficos.

Estos estudiantes muestran evidencia de ser capaces de:

@ Resolver problemas simples que involucran numeros naturales,
nuameros decimales y fracciones y variaciones proporcionales.

@ Relacionar distintas vistas espaciales.

@ Determinar términos faltantes o continuar secuencias graficas
0 numeéricas.

@ Identificar angulos agudos, rectos y obtusos, y resolver problemas
simples que involucran dngulos.

@ Determinar medidas de longitud o masa de objetos, mediante
instrumentos graduados.

@ Calcular perimetros y dreas de poligonos.

Estos estudiantes muestran evidencia de ser capaces de:

Resolver problemas de variaciones proporcionales y que requieren
interpretar la informacion entregada.

Convertir unidades de medidas y resolver problemas que
involucren medidas.

Resolver problemas que involucren dngulos e identificar relaciones
de perpendicularidad y paralelismo en el plano.

Interpretar patrones de formacion de secuencias numeéricas.

Resolver problemas que involucren el cdlculo de perimetros y
dreas de poligonos.

Resolver problemas que requieren leer e interpretar informacion
de tablas y graficos.

Estos estudiantes muestran evidencia de ser capaces de:

Resolver problemas mds complejos que involucran operaciones de
numeros naturales, nimeros decimales y fracciones, o variaciones
proporcionales.

Resolver problemas mds complejos que involucren el cdlculo de
perimetros y dreas de poligonos, o angulos de poligonos.

Resolver problemas que requieren convertir unidades de medidas.

Resolver problemas que requieren interpretar datos presentados
en tablas o graficos mas complejos.
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La figura 2o presenta un grafico de barras, donde cada color representa un determinado nivel
de desempefio indicado en la leyenda. Los mismos resultados se reportan en la seccion derecha de
la figura, donde se especifica el porcentaje de estudiantes de los paises evaluados en el TERCE que
alcanzo cada nivel de desempefio.

FIGURA 20:
DISTRIBUCION DE ESTUDIANTES DE
SEXTO GRADO DE PRIMARIA POR NIVEL

DE DESEMPERIO EN MATEMATICA

Argentina | Iy 86,8 425 15,9 4.8
Brasil I e 398 435 126 4,0

Chile I 16,2 39,5 259 18,4
Colombia | I 422 424 120 34
Costa Rica | P 299 489 16,7 4,5
Ecuador | . 448 411 110 31
Guatemala | i D 564 35,0 71 1,6
Honduras | | " 21 31,2 54 1,3
México . 230 4041 23,2 13,7
Nicaragua | | I pm 710 26,1 2,5 0,4
Panama | | e 675 283 3,5 0.8
Paraguay | I s 93 248 51 08
Pert | e 377 396 155 7,2

Rep. Dominicana [ | I D 8041 18,5 1,3 0,2
Uruguay T 26,1 36,5 24,3 13,2
TOTAL PAISES | D 469 859 121 51
Nuevo Ledn . 172 38,8 25,0 19,0

o
8

40 60
Porcentaje de Estudiantes por Nivel

2]
o
=
8

Nivel]  Nivelll — Nivellll NivelIV

A nivel regional, el 47% de los estudiantes de sexto grado se ubicé en el nivel I. El nivel Il concentroé el
36% de estudiantes; mientras que el nivel lll agrupo al 12% y el nivel 1V, al 5%.

Para ilustrar mejor los resultados asociados a los niveles de desempefio, a continuacién se presenta
una serie de tablas que muestran ejemplos de items de la prueba TERCE de matematica de sexto grado
que caracterizan los logros de aprendizaje centrales de cada nivel".

7| os items de las pruebas pasaron por un proceso de adaptaciones nacionales para dar cuenta de su adecuacion lingtiis-
tica a los distintos paises participantes en el estudio. L o que se presenta en este reporte es la version base de cada item.
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En la Figura 21 se presenta el item ejemplo N°1, que corresponde a la tarea de comprender
la estructura del sistema decimal y utilizar esta estructura para identificar los valores
posicionales, desempefio propio del Nivel I. Tal como se indico en la figura 19, en este nivel, entre
otros desempefios, los estudiantes son capaces de “utilizar la estructura del sistema decimal”. Al
costado izquierdo de la figura se detallan los resultados obtenidos por los diferentes paises en
dicho item a través del porcentaje de estudiantes que lo respondio correctamente.

FIGURA 21: )
ITEMEJEMPLO 1, NIVEL | DE DESEMPENO
EN MATEMATICA, SEXTO GRADO DE PRIMARIA

N
El nimero del documento de identidad de Matilde tiene 7 unidades de millén,
7 unidades de mil y 7 decenas.
Figural B Figura2 ™
\ 67071007 \ 77377070 |
Figura3 o B Figura4 - ™
. 57470271 | . 81187037 |
¢ En qué figura esta el documento que le corresponde a Matilde?
A) 1 C) 3
B) 2 D) 4
MEN1502C
\ J
%
respuesta
correcta Ejemplo 1: comprender la estructura del
Argentina 73% sistema decimal y utilizar esta estructura
Brasil 74% para identificar los valores posicionales.
Chile 84%
Colombia 72% Dominio Numeros
Costa Rica 77% Reconocimiento de objetos y
Ecuador 70% St elementos
Guatemala 68%
Honduras 65% - .
oy Utilizar la estructura del sistema
México 80% | Accion o tarea decimal
Nicaragua 68%
Panama 60%
Paraguay 60% Opcion correcta | B
Peru 77%
Rep. Dominicana 55%
Uruguay 77%
Promedio paises 72%
Nuevo Ledn 83%
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Enlafigura 22 se presenta el item ejemplo N°2, que corresponde a la tarea de recordar la clasificacion
de los angulos segtin su medida y usarla para clasificar un angulo entregado en una situacién
contextualizada, desempeno propio del nivel II. Tal como se indicé en la figura 19, en este nivel, entre
otros desempefios, los estudiantes son capaces de “identificar angulos agudos, rectos y obtusos”. Aligual
que en el ejemplo del nivel |, al costado izquierdo de la figura se detallan los resultados obtenidos por los
diferentes paises en dicho item a través del porcentaje de estudiantes que lo respondio correctamente.

FIGURA 22: )
ITEMEJEMPLO 2, NIVEL Il DE DESEMPENO
EN MATEMATICA, SEXTO GRADO DE PRIMARIA

N
Observa el angulo que forma la antena del televisor en la siguiente imagen:
/

¢ Qué tipo de angulo es?

A) Recto.

B) Agudo.

C) Obtuso.

D) Extendido.

MB8G1135C
" J
%
respuesta
correcta Ejemplo 2: recordar la clasificacion de los angulos

Argentina 60% segln sumediday usarla para clasificar un angulo
Brasil 43% entregado en una situacion contextualizada.
Chile 70%
Colombia 56% Dominio Geometria
Costa Rica 55% Reconocimiento de objetos y
Ecuador 56% Sonass elementos
Guatemala 45%
Honduras 47% Identificar an

_— e gulos agudos, rectos
México 53% e y obtusos
Nicaragua 46%
Panama 37% I i
Paraguay 31% _ Opcion correcta | B
Peru 51%
Rep. Dominicana 39%
Uruguay 63%
Promedio paises 50%
Nuevo Ledn 56%
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En la figura 23 se presenta el item ejemplo N°3, que corresponde a la tarea de identificar la
relacion de proporcionalidad entre los datos para plantear las operaciones adecuadas y lograr
dar solucién del problema, desempefio propio del nivel lll. Tal como se indicd en la figura 19, en este
nivel, entre otros desempefios, los estudiantes son capaces de “resolver problemas de variaciones
proporcionales”. Al igual que en los ejemplos anteriores, al costado izquierdo de la figura se detallan
los resultados obtenidos por los diferentes paises en dicho item a través del porcentaje de estudiantes
gue lo respondié correctamente.

FIGURA 23: i
ITEM EJEMPLO 3, NIVEL Il DE DESEMPENO
EN MATEMATICA, SEXTO GRADO DE PRIMARIA

N
En la elaboracion de jugo se obtienen en promedio 55 litros de jugo cada
100 kilogramos de manzanas. ¢, Cuantos kilogramos de manzanas se necesitan
para producir 220 litros de jugo?

A) 121

B) 250

C) 375

D) 400

MBV3612C
. J
%
respuesta
correcta Ejemplo 3: identificar la relacion
Argentina 26% de proporcionalidad entre
Brasil 26% | los datos para plantear las
Chile 6% operaciones adecuadas y lograr
- 36% dar solucion del problema.

Colombia 31%
Costa Rica 29%
Ecuador 27% Dominio Variacion
Guatemala 32% Proceso Solucion de problemas complejos
Honduras 29%
México 39% .

: oy Resolver problemas de variaciones
Nicaragua 30% LT proporcionales
Panama 27%
Paragua 25%
p erﬂg Y 29% Opcidncorrecta | D
Rep. Dominicana 25%
Uruguay 32%
Promedio paises 30%
Nuevo Ledn 41%
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Por ultimo, en la figura 24 se presenta el item ejemplo N°4, que corresponde a la tarea de
interpretar los datos obtenidos de un grafico y realizar un procedimiento aritmético que los
involucra, desempefio propio del nivel IV. Tal como se indico en la figura 19, en este nivel, entre otros
desempenios, los estudiantes son capaces de “resolver problemas que requieren interpretar datos
presentados en tablas o graficos mds complejos”, y en este caso particular, dicha complejidad se
vincula con relaciones de inclusion de subcategorias (adultos y nifios) con respecto a una categoria
mayor (personas). A diferencia de los otros items presentados, ésta es una pregunta abierta, que
se corrigio con una pauta que admite puntaje total y puntaje parcial. Por ello, al costado izquierdo
de la figura se detallan los resultados obtenidos por los diferentes paises a través del porcentaje de
estudiantes que obtuvo puntaje o crédito total y el porcentaje de estudiantes que logro puntaje o
crédito parcial. En el costado derecho de |a figura se describe la pauta de correccion.

"
FIGURA 24: ; . . iy .
P El siguiente grafico muestra la cantidad de personas que visitaron una granja
ITEMEJEMPLO 4, NIVEL IV educativa.
D E D E S E M P E N C) Personas que visitaron la granja educativa
EN MATEMATICA, SEXTO .
GRADO DE PRIMARIA E 600
P
5 200
crédito | crédito 9 Viernes Sabado Domingo
Dias
Argentina 29 [ 12% S_i en total 380 a_dultos visl'rtaron la granja los tres dias, jcuantos nifios y nifias
- I visitaron la granja esos dias?
Brasil 2% 14%
= Escribe aqul tus calculos.
Chile 8% 29% v
Colombia 2% | 14%
Costa Rica 3% | 18% Escribe aqui tu respuesta:
Ecuador 0% 4% PTEE,
Guatemala 2% 8% J
Honduras 2% 10% Ei | int tar los dat btenidos d
- ' emplo 4: interpretar los datos obtenidos de un
México 5% 26% o J, plo4 . p L e aas
Ni grafico y realizar un procedimiento aritmético que
|carag‘ua 0% 3% los involucra.
Panama 1% 5%
Paraguay 1% | 6% Dominio Estadistica
Peru 4% 15% Proceso Solucién de problemas complejos
Rep.Dominicana | 1% 2%
Uruguay 4% | 22% Resolver problemas que requieren
Accion o tarea | interpretar datos presentados en
Promediopaises 3% 13% ) .
- tablas o graficos complejos
Nuevo Ledn 8% 25%

Obtiene la respuesta (960 nifios y nifias), mostrando un procedimiento pertinente.

Crédito completo | O bien

Escribe la respuesta (g60 nifios y nifias) sin mostrar procedimiento.

Lee correctamente al menos el valor de una barra en el grafico y plantea
un procedimiento completo que conduciria a la respuesta, pudiendo

. . cometer errores de calculo.
Crédito parcial
O bien

Lee correctamente los valores de las tres barras del grafico.

Sin crédito Entrega otra respuesta al problema.
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Este capitulo aborda los aprendizajes en ciencias naturales de estudiantes de sexto grado a
nivel regional. Este apartado se organiza en dos secciones: la primera da cuenta de aquello que se
evalua, destacando el enfoque de la evaluacion y presentando las especificaciones de contenidos
disciplinares y procesos cognitivos que estan en la base de los items que componen la prueba. La
segunda seccion presenta los resultados de los estudiantes de sexto grado.

La seccion de resultados se estructura, a su vez, en dos partes: en una primera instancia se
presentan las puntuaciones medias de cada pais y su respectivo error estandar, comparando
dichas puntuaciones con el promedio regional; luego, se presentan los resultados asociados a los
niveles de desempenio, lo que permite conocer el porcentaje de estudiantes que alcanzd cada nivel
en los 15 paises evaluados, mas el estado mexicano de Nuevo Ledn. En esta parte del capitulo se
muestran, ademas, items de las pruebas del TERCE que caracterizan los aprendizajes involucrados
para cada uno de los niveles.

Aligual que en todas las pruebas que forman parte del TERCE, el enfoque de evaluacion se basa
en el analisis curricular de los paises participantes en el estudio.

Esta alineacion curricular deriva de la actualizacion que el Instituto Colombiano para el Fomento
de la Educacion Superior (ICFES) hizo del andlisis curricular elaborado para el SERCE, el cual fue
realizado a partir de los criterios compartidos en los documentos curriculares, los textos escolares y
los enfoques sobre la evaluacion de los paises. Para el desarrollo de instrumentos del TERCE, se hizo
una revision del andlisis curricular elaborado para el SERCE, identificando los cambios curriculares
ocurridos desde entonces e incorporando en el andlisis los curriculos de los paises que no participaron
en el SERCE. Para esta revision, al igual que en el SERCE, se solicito a los paises participantes que
enviaran lainformacion sobre curriculo, evaluacion y textos escolares. Este ajuste curricular se realizo
con informacion enviada por Argentina, Brasil, Chile, Colombia, Costa Rica, Ecuador, Guatemala,
Honduras, México, Nicaragua, Peru, Paraguay, Republica Dominicana y Uruguay. En base a este
andlisis, el ICFES desarrollo un documento de ajuste al analisis curricular del SERCE, a partir del cual
MIDE UC elabor¢ las tablas de especificaciones para las pruebas del TERCE.

La informacion proporcionada por los paises muestra que el planteamiento disciplinar para la
educacioén primaria en ciencias naturales busca establecer una base para la comprension de las
nociones y conceptos fundamentales, que apoye la toma de decisiones en la vida cotidiana, siguiendo
criterios cientificos y éticos (UNESCO/OREALC, 2012). Existe consenso en el reconocimiento de las
ciencias naturales como elemento importante para conocer el funcionamiento de los seres vivos,
practicar habitos saludables, mejorar la calidad de vida de todos, desenvolverse con éxito en un
ambiente condicionado por los constantes avances cientificos y tecnoldgicos y para usar racional
y responsablemente los recursos del entorno y los productos de la tecnologia. La mayor parte de
los paises hace énfasis en el desarrollo de competencias cientificas bdsicas como una manera de
fomentar el pensamiento critico, es decir, desarrollar la capacidad de ser objetivos, de encontrar
inconsistencias en los argumentos y de valorar lainformacién presentada ante la toma de decisiones.

La actualizacion del andlisis curricular muestra que es un objetivo comun de todos los paises
gue la ciencia se ensefie y aprenda de manera que se desarrolle una cultura cientifica y tecnoldgica
gue contribuya a entender el mundo, proporcione criterios para actuar con responsabilidad en los
distintos aspectos de la vida cotidiana, ayude a abordar situaciones problematicas reales y tenga una
dimension social. En general, la ensefianza de las ciencias en los distintos paises esta orientada a:

Construir y manejar conceptos basicos y generalidades fundamentales de la ciencia.
Analizar los fendmenos naturales y sus implicaciones con objetividad y curiosidad cientifica.
Aplicar el conocimiento cientifico en los problemas que se presentan en la vida cotidiana.

Estimular la objetividad y el pensamiento critico, reflexivo y creativo.
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Queé se evalua en ciencias naturales: dominios y procesos

Salud: conocimiento de la estructura y funcionamiento del cuerpo humano, a partir de
lo cual es posible comprender y valorar los aprendizajes acerca del cuidado general del
cuerpo, los habhitos de higiene, la alimentacién, la practica del deporte, entre otros.

Seres vivos: reconocimiento de la diversidad de los seres vivos, las caracteristicas de
los organismos, la identificacion de patrones comunes y la clasificacion de los seres vivos
basada en ciertos criterios. A partir del conocimiento de las partes y funciones de las
partes de los animales, el estudiante establece comparaciones con el cuerpo humano y
puede concluir que el ser humano también es parte del Reino Animal. Considera también
aprendizajes sobre la funcién de las plantas y sus érganos, y se comienzan a encontrar
analogias entre el funcionamiento de los drganos de plantas y de los animales. Se
consideran nociones sobre ciclos de vida de los seres vivos, su reproduccion y algunos
conceptos elementales de herencia.

Ambiente: reconocimiento de |a interaccion entre los organismos y el ambiente;
importancia del Sol como la principal fuente de energia de todos los seres vivos, y del
suelo y del aire como las fuentes de materiales para la supervivencia de los seres vivos.
Considera también el reconocimiento de que la materia y la energia fluyen a través de las
cadenas alimenticias y que ello constituye la base para entender el equilibrio ecolégico y
las interacciones entre los seres vivos, sean éstos animales o plantas.

La Tierra y el Sistema Solar: tematicas orientadas a conocer y comprender las
caracteristicas fisicas del planeta Tierra, los movimientos de la Tierra y la Luna, y su
relacion con fenomenos naturales observables. Considera la importancia de la atmaosfera
y la comprension de algunos fendomenos climaticos. Este dominio se relaciona también
con conocimientos relativos al Sistema Solar.

Materia y energia: las temadticas de este dominio sirven para aprender que la energia
toma diferentes formas; que la materia contiene energia y que para que los seres vivos,
los elementos naturales y los artefactos puedan moverse, funcionar o trabajar, se
necesita energia. Considera conocimientos asociados a nociones elementales acerca de
las propiedades generales de la materia: peso, volumen, temperatura, y experimentan
con la medicion de estas propiedades. Incluye también nociones acerca de los cambios
de estado del agua, la combinacién de sustancias y la separacion de mezclas.

Reconocimiento de informacion y conceptos: implica la identificacion de conceptos,
hechos, relaciones y propiedades de los fenémenos de la naturaleza y sus explicaciones,
expresados de manera directay explicita en el enunciado de las situaciones o problemas.

Comprension y aplicaciéon de conceptos: requiere el conocimiento y comprension
de la informacion o el concepto para dar ejemplos, explicar hechos o procesos, aclarar
diferencias, inferir vinculos o, comparar y contrastar ideas, conceptos o afirmaciones.

Pensamiento cientifico y resolucion de problemas: implica la interpretacion y el uso
de informacion que esta explicita en el enunciado de la situacion o problema, en el marco
de las estrategias propias del pensamiento cientifico, como reconocer la pregunta que
se busca responder en una investigacion, identificar las condiciones que influyen en los
resultados de un experimento, proponer explicaciones a fenémenos especificos a partir
de evidencia, seleccionar informacién pertinente para resolver un problemay establecer
conclusiones a partir de los resultados de un experimento.
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Rendimiento de estudiantes
de sexto grado en la prueba
de ciencias naturales

Descripcién de la prueba

Tal como fue indicado en la seccion anterior, la prueba de ciencias naturales se organiza en funcion
de aprendizajes que derivan del cruce de tres procesos cognitivos y cinco dominios de conocimientos.
En la tabla 17 se describen los aprendizajes especificos que se evaluan en cada dominio:

TABLA 21:
APRENDIZAJES EVALUADOS POR DOMINIO EN LA
PRUEBA DE CIENCIAS NATURALES DE SEXTO GRADO

o @ Reconocer el aporte nutritivo de alimentos representativos de
los principales grupos.

@ Reconocer medidas de cuidado del cuerpo humano en distintas
situaciones.

@ Reconocer los beneficios de hacer deporte para la mantencion
de la salud fisica y mental.

@ Reconocer algunos de los efectos nocivos del consumo excesivo
de alimentos.

@ ldentificar problemas ambientales que tengan un potencial
impacto sobre la salud del ser humano.

@ Inferir consecuencias sobre el crecimiento, salud y funcionamiento
del cuerpo, de una alimentacion deshalanceada.

@ Comparar dietas para determinar su calidad, en términos del
aporte nutritivo, en relacion a las necesidades de una persona.

@ Relacionar algunas enfermedades con microorganismos patégenos
COMmO su causa.

@ Relacionar el deterioro del estado de salud con el consumo
excesivo de café, cigarrillo, drogas y alcohol.

@ Disefar una dieta equilibrada.

@ Proponer medidas de autocuidado pertinentes en distintas
situaciones.

@ Proponer soluciones a problemas ambientales que ocasionen
problemas en la salud humana.

° @ Reconocer caracteristicas de los seres vivos que los diferencian
de la materia inerte.

@ Reconocer patrones morfoldgicos comunes en los seres vivos.
SERES VIVOS @ Reconocer algunas caracteristicas anatémicasy de comportamiento
en animales, que permiten diferenciarlos en grupos.

@ Identificar las partes de una planta.

@ Reconocer caracteristicas de los seres vivos que representan
adaptaciones al ambiente.

@ Reconocer la ubicacion de los principales érganos del cuerpo
humano y el sistema a que pertenecen.

@ Reconocer que cuando los seres vivos se reproducen, dan origen
a seres semejantes a los progenitores.

@ Reconocer las etapas de los ciclos de vida mas caracteristicos
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de los seres vivos.

@ Reconocer procesos vitales en plantas y animales.

@ Clasificar plantas o animales basédndose en patrones morfolégicos
o de comportamiento, comunes.

@ Reconocer el criterio de clasificacién empleado en agrupaciones
de plantas o animales.

@ Relacionar las partes de una planta con sus funciones.

@ Relacionar los principales érganos del cuerpo humano con su
funcion.

@ Comparar diferentes ciclos de vida.

@ Predecir las caracteristicas que tendra un ser vivo en relacion
a la etapa del ciclo de vida.

@ Predecir consecuencias de la falta de satisfaccion de las
necesidades vitales de los seres vivos.

@ Comparar necesidades vitales de plantas y animales.

@ Reconocer las necesidades vitales de plantas y animales en
distintas situaciones.

@ Proponer las condiciones que deben considerarse para el buen
desarrollo de un ser vivo en un determinado lugar.

®Reconocer la importancia del cuidado de los seres vivos y su
entorno.

@ Reconocer que el Sol provee la energia necesaria para el
proceso de fotosintesis.

®Reconocer los aportes del suelo para la vida de los vegetales.
@ Reconocer los componentes de un ecosistema.

@ Reconocer los componentes de una cadena tréfica.

@ Reconocer recursos renovables y no renovables.
®Reconocer laimportancia del agua para los seres vivos.

@ Seleccionar formas racionales de uso de los recursos, para
su conservacion.

@ Reconocer, entre varias situaciones, aquellas que permiten la
mantencion de un adecuado equilibrio ecolégico.
®Relacionar cambios en una cadena tréfica con sus posibles
causas.

®Reconocer posibles efectos de algunas acciones humanas
sobre el ecosistema.

®Relacionar los componentes de la cadena tréfica con la funcién
dentro de la misma.

@ Comparar y describir los diversos tipos de ecosistemas de
acuerdo con sus caracteristicas fisicas y bioldgicas.
®Reconocer cambios ambientales que pueden afectar la
supervivencia de los seres vivos.

@ Explicar los flujos de materia y energia en una cadena trofica.
@ Proponer medidas de cuidado del medio ambiente.

@ Seleccionar alternativas de intervencion humana que consideren
la mantencion del equilibrio ecolégico.

@ Reconocer las principales caracteristicas fisicas de la Tierra.

@ Relacionar los movimientos terrestres (rotacion y traslacion)
con los fenémenos que producen.

@ Relacionar los movimientos de la Luna (rotacion y traslacién)
con los fenémenos que producen.

@ Comprender la importancia de la atmésfera.
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Identificar el concepto de energia y reconocer algunas fuentes.

Reconocer algunos usos practicos de la energia mecanica.

Reconocer las propiedades de lamateria (peso, volumen, temperatura,
etc.) y laforma de medirlas.

Identificar aparatos que generan energia luminosa, térmicay
mecanica.

Reconocer los estados de la materia y que los materiales pueden
cambiar de estado.

Reconocer el flujo o paso de calor entre objetos.

Reconocer gque algunos materiales conducen la electricidad y
otros no.

Reconocer en situaciones, diversas transformaciones de la energia.

Reconocer manifestaciones de diferentes tipos de energia.

Clasificar objetos y materiales utilizando como criterio las propiedades
de la materia.

Reconocer diferentes situaciones donde se observa flujo de calor
entre objetos.

Reconocer el estado en que se encuentran diversos materiales.

Relacionar los cambios de estado del agua con sus causas, en
diversas situaciones.

Reconocer ejemplos de mezclas en la vida cotidiana.

Reconocer en ejemplos, que la luz pasa a través de materiales
transparentes, pero se refleja o se absorbe con otros tipos de materiales.

Reconocer usos apropiados de algunos objetos, de acuerdo a las
propiedades de las sustancias que los forman (conduccion o no del
calor y la electricidad, densidad, etc.)

Reconocer la mejor forma de conseguir un determinado tipo de
energia.

La prueba de ciencias naturales de sexto grado responde a la siguiente distribucién de
preguntas (fundamentalmente de seleccion multiple, mas algunas preguntas abiertas) segun
dominio y proceso cognitivo:

DISTRIBUCION DE PREGUNTAS SEGUN DOMINIO Y PROCESO COGNITIVO,
PRUEBA DE CIENCIAS NATURALES, SEXTO GRADO

Proceso

Reconocimiento Comprensién
de informaciény | y aplicacién de

conceptos conceptos

Salud 5 7 7 19 | 21% |
Seres vivos 9 | 10 6 25 | 27% |
_ Ambiente _ 4 | 15 3 22 | 24% |
| LaTierray el sistemasolar | 3 6 4 13 | 14% |
Materia y energia | 3 | 6 4 13 | 14% |
Total | 24 | 44 24 92 | 100% |

% | 26% | 48% 26% 100% & ----

Aligual que en todas las pruebas del TERCE, se ensamblaron seis cuadernillos, cada uno compuesto
por dos bloques de preguntas, de modo que cada bloque ocupd la primera posicion en un cuadernillo
y la segunda en otro. Cada bloque fue ensamblado para que constituyera una “mini-prueba” en
términos de la representacion de la tabla de especificaciones. Ademas, cabe sefalar que dos de los
blogues provenian del SERCE y se les considera, por tanto, blogues ancla entre el SERCE y el TERCE.
En la siguiente tabla se presenta la distribucion de preguntas en cada bloque, indicado si se trata de
un blogue nuevo o un blogque de anclaje con el SERCE.
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TABLA 23:
DISTRIBUCION DE PREGUNTAS POR BLOQUE,
PRUEBA DE CIENCIAS NATURALES, SEXTO GRADO

Dominios por blogue Procesos por blogue

Salud

Seres vivos

Ambiente

LaTierray el sistema solar
Materia y energia

Total bloque 1

00 |=|= =
=N NN
=N BN

Salud

Seres vivos

Ambiente

LaTierray el sistema solar
Materia y energia
Total bloque 2

00 = = N W =
NN BN

B (O = = |2 =

Salud

Seres vivos

Ambiente

La Tierray el sistema solar
Materia y energia

Total bloque

= 0|0 Ww]|O
O 0w NN
= 2 (0 ==
N =W oW

Salud

Seres vivos

Ambiente

LaTierray el sistema solar
Materia y energia

Total bloque

0|0 O|N |=
NN W W

00N (= NN =
B Q= =2 |2 =2

I

Salud

Seres vivos

Ambiente

LaTierray el sistema solar
Materia y energia

Total bloque

N O |= 0
O =0 MM
W NN

b= == =0

Salud

Seres vivos

Ambiente

LaTierray el sistema solar
Materia y energia

Total bloque 6

W= = lol= v

W = |0 |0 0N

00 = WwWw o=
AW W=
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Los resultados de logro en la prueba de ciencias naturales se presentan a través de dos tipos de
informacion: resultados que se asocian a las puntuaciones medias de cada pais y su respectivo error
estandar (en unas cuya media fue fijada en 700 puntos y desviacion tipica 100), junto con datos que
muestran la variabilidad de los resultados obtenidos por cada pais; y, en segundo lugar, resultados
asociados a los niveles de desempefio.

Promedio y variabilidad de las puntuaciones

Latabla 20 muestra las puntuaciones promedio de cada pais, junto con su respectivo error estandar.
Ademas, se sefala si existen diferencias estadisticamente significativas entre el promedio del pais y
el promedio de todos los paises participantes. El andlisis global de los resultados obtenidos por los
estudiantes de sexto grado en ciencias muestra rendimientos dispares, tanto cuando se comparan
las medias de cada pais como cuando se analiza la dispersion de los puntajes dentro de los paises.
Las puntuaciones medias observadas permiten distribuirlos en tres grupos:

Paises cuyos promedios estdn por sobre el promedio de todos los paises evaluados en
el TERCE. Dentro de este grupo se puede clasificar a Chile, Colombia, Costa Rica, México,
Uruguay. Lo mismo ocurre con el estado mexicano de Nuevo Leon.

Paises cuyos promedios no difieren estadisticamente del promedio de todos los paises
evaluados en el TERCE. En este grupo es posible identificar a Argentina, Brasil, Ecuador y Peru.

Paises cuyos promedios estan por debajo del promedio de todos los paises evaluados en
el TERCE. En este grupo se ubican Guatemala, Honduras, Nicaragua, Panama, Paraguay y
Republica Dominicana.

PUNTUACIONES PROMEDIO DE LOS ESTUDIANTES DE SEXTO GRADO DE
PRIMARIA EN LA PRUEBA DE CIENCIAS NATURALES

Error estandar
Argentina 700 4,65
Brasil 700 4,52
Chile 768 4,63
Colombia | 733 4,57
Costa Rica 756 3,14
Ecuador | 711 4,57
Guatemala 684 3,43
Honduras 668 3,52
Meéxico | 732 3,23
Nicaragua 668 3,38
Panama | 675 3,19
Paraguay 646 4,12
Peru 701 3,61
Rep. Dominicana | 632 3,01
Uruguay 725 6,70
Promedio Paises®® | 700 1,07
Nuevo Leodn 746 3,40

Media significativamente superior al promedio de paises.
Media significativamente inferior al promedio de paises.
Media no difiere significativamente del promedio de paises.

=0 Promedio paises corresponde al promedio de los paises usando los pesos muestrales senate sin Nuevo Leon.
Para mayor detalle, consulte el Reporte Técnico del TERCE.
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El grafico 5 representa la variabilidad de las puntuaciones obtenidas por los estudiantes de
sexto grado de cada pais en la prueba de ciencias naturales. Las barras horizontales indican los
promedios de cada pais, los puntos que delimitan el intervalo de confianza del 95% (promedio
+ 1,06 EE), los puntos que delimitan el so% central de los casos (percentiles 25y 75) y los
puntos que delimitan el 8o% central de los casos (percentiles 10 y go).

La variabilidad de las puntuaciones entrega informacion acerca de las diferencias de
desempefio de los estudiantes al interior de cada pais y el grafico también permite comparar
estas variaciones entre los distintos paises. Si bien dos paises podrian obtener el mismo
promedio en la prueba, resulta interesante analizar si los estudiantes se alejan mas o menos
de este promedio o, en otras palabras, si el pais presenta mayor o menor grado de desigualdad
en los desempefios.

Los datos indican que la distancia entre los percentiles 10 y 9o del promedio regional oscila
entre 575 y 831 puntos. El pais que presenta la mayor variabilidad es Chile (299 puntos de
diferencia), seguido de Uruguay (282 puntos de diferencia). La menor variabilidad se observa
en Republica Dominicana (188 puntos de diferencia), seguida de Nicaragua (201 puntos de
diferencia).

VARIABILIDAD DE LAS PUNTUACIONES DE LOS ESTUDIANTES
DE SEXTO GRADO DE PRIMARIA EN CIENCIAS NATURALES

Argentina
Brasil

Chile
Colombia
Costa Rica
Ecuador
Guatemala
Honduras
Meéxico
Nicaragua
Panama
Paraguay

Peru

Rep. Dominicana
Uruguay
TOTAL PAISES
Nuevo Leén

400 500 600 700 800 900 1000

P10 P25 P75 P90

—
Intervalo de Confianza 5% (1,96 SE)

- Clasificacién de niveles de desempefio en
ciencias naturales, sexto grado de primaria

Esta seccion presenta los resultados en la prueba de ciencias naturales de los estudiantes de
sexto grado de primaria, considerando su distribucion en los distintos niveles de desempefio en cada
pais. Para interpretar estos resultados, se realiza previamente una presentacion de los niveles de
desempenio, junto a sus respectivos puntajes de corte y, los dominios y procesos implicados. La figura
25 describe lo que conocen y son capaces de hacer en el drea de ciencias naturales los estudiantes
de sexto grado evaluados en el TERCE en cada uno de los cuatro niveles de desempefio.
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DESCRIPCION DE LOS NIVELES DE DESEMPENO EN CIENCIAS NATURALES

o

NIVELI

(HASTA 668
PUNTQOS)

©

NIVEL Il

(ENTRE 669 Y
781 PUNTOS)

&

NIVEL Il

(ENTRE 782Y
861 PUNTOS)

o

NIVEL IV

(DESDE 862
PUNTOS)

DE LOS ESTUDIANTES DE SEXTO GRADO DE PRIMARIA

Estos estudiantes muestran evidencia de ser capaces de:

Reconocer acciones orientadas a satisfacer necesidades
vitales y de cuidado de la salud en contextos cotidianos.

Estos estudiantes muestran evidencia de ser capaces de:

Interpretar informacion simple, presentada en diferentes
formatos (tablas, graficos, esquemas); comparar y seleccionar
informacion para tomar decisiones y reconocer conclusiones.

Clasificar seres vivos o reconocer el criterio de clasificacion a
partir de la observacién o la descripcion de sus caracteristicas.

Establecer algunas relaciones de causa y efecto en situaciones
cercanas.

Estos estudiantes muestran evidencia de ser capaces de:

Interpretar informacion variada presentada en graficos de
distintos formatos y/o con mas de una serie de datos, para
hacer comparaciones y reconocer conclusiones.

Reconocer conclusiones a partir de la descripcion de
actividades de investigacion.

Aplicar sus conocimientos cientificos para explicar fenémenos
del mundo natural en variadas situaciones.

Reconocer partes o estructuras de los sistemas vivos y
relacionarlas con el rol que tienen en un sistema mayor.

Estos estudiantes muestran evidencia de ser capaces de:

Analizar actividades de investigacion para identificar las
variables involucradas, inferir la pregunta que se desea
responder y seleccionar informacion pertinente.

Discriminar entre distintas preguntas, aquellas que se
pueden responder cientificamente.

Utilizar términos cientificos para nombrar fenémenos que
no son del entorno inmediato.

Utilizar conocimientos cientificos para comprender procesos
naturales, los factores involucrados y el impacto de su variacion.

La figura 26 presenta un grafico de barras, donde cada color representa un determinado nivel
de desempefio indicado en la leyenda. Los mismos resultados se reportan en la seccion derecha
de la figura, donde se especifica el porcentaje de estudiantes de los paises evaluados en el TERCE
gue alcanzo cada nivel de desempefio.
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DISTRIBUCION DE ESTUDIANTES DE
SEXTO GRADO DE PRIMARIA POR NIVEL
DE DESEMPENO EN CIENCIAS NATURALES

NivelI Nivelll Nivellll

Argentina | B 401 38,8 15,3 5,8
Brasil B 372 429 15,3 4,6
Chile " 228 347 24,5 18,0
Colombia | e 276 42,6 22,0 7.8
Costa Rica | s 188 451 24,9 11,2
Ecuador B 385 41,5 15,8 4.2
Guatemala B 445 408 11,5 3.2
Honduras g 501 38,2 97 2,0
México B 270 434 22,9 6,7
Nicaragua I 496 40,3 8,5 1,6
Panami B 489 36,1 12,0 3,0
Paraguay B 593 31,2 71 2,3
Peru B 381 42,0 15,1 4,8
Rep. Dominicana | 647 31,0 3,7 0,6
Uruguay | B 328 380 19,6 9,6
TOTAL PAISES | Bl 400 391 152 5,7
Nuevo Leén | B 228 446 233 9,3
T 1 | | -1
0 20 40 60 80 100

Porcentaje de Estudiantes por Nivel

Nivel I Nivel IT Nivel Il  Nivel IV

A nivel regional, es posible sefalar que los estudiantes de sexto grado que obtuvieron Nivel | y Il en
la prueba de ciencias naturales representan el 40% y 39%, respectivamente. Por su parte, el Nivel Il
concentro el 15% de los estudiantes, y un 6% alcanzé el Nivel IV,

Para ilustrar mejor los resultados asociados a los niveles de desempefio, a continuacién se presenta
una serie de tablas que muestran ejemplos de items de la prueba del TERCE de ciencias naturales para
sexto grado que caracterizan los logros de aprendizaje centrales de cada nivel.™

| os items de las pruebas pasaron por un proceso de adaptaciones nacionales para dar cuenta de su adecuacion lingtistica a los
distintos paises participantes en el estudio. Lo que se presenta en este reporte es la version base de cada item.
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En la figura 27 se presenta el item ejemplo N°1, que corresponde a la tarea de evaluar el
reconocimiento de una accién adecuada para contrarrestar la deshidratacion, desempefio propio
del nivel I. Tal como se indico en la figura 25, en este nivel, entre otros desempefios, los estudiantes
son capaces de “reconocer acciones orientadas a satisfacer necesidades vitales y de cuidado de la
salud en contextos cotidianos”. Al costado izquierdo del item ejemplo, se exponen los resultados
obtenidos por los diferentes paises en dicho item a través del porcentaje de estudiantes que lo
respondio correctamente.

ITEM EJEMPLO 1, NIVEL | DE DESEMPENO EN
CIENCIAS NATURALES, SEXTO GRADO DE PRIMARIA

N\
Cuando se realizan ejercicios fisicos muy intensos, la sudoracion es muy
abundante y, como consecuencia, se puede sufrir una deshidratacion. ¢Queé
se debe hacer para compensarla?

A) Beber agua.
B) Mojarse la piel.
C) Quedarse quieto.
D) Ponerse a la sombra.
C61C00604C
\_ o
%
Pais respuesta
correcta evaluar el reconocimiento
Argentina 83% de una accion adecuada para
Brasil 86% contrarrestar la deshidratacion.
Chile 82% |
Colombia 84% Dominio Salud
Costa Rica 93% | Pensamiento cientifico y resolucion
Ecuador 83% | e de problemas
Guatemala 86% Reconocer acciones orientadas a
Honduras 85% 9 satisfacer necesidades vitales y de
México 90% Accionotarea | . iado de la salud en contextos
Nicaragua 76% | cotidianos
Panama 829 Opcidncorrecta | A
Paraguay 77%
Peru 71%
Rep. Dominicana 77%
Uruguay 85%
Promedio paises 83% |
Nuevo Ledn 91%

88



Enlafigura 28 se presenta el item ejemplo N°2, que corresponde a la tarea de encontrar el esquema
que permite tener el efecto deseado, en este caso, encender laampolleta, desempefio propio del
nivel Il. Tal como se indico en la figura 25, en este nivel, entre otros desempefios, los estudiantes son
capaces de “establecer algunas relaciones de causay efecto en situaciones cercanas”. Al igual que en el
ejemplo del nivel |, al costado izquierdo de la siguiente figura se exponen los resultados obtenidos por los
diferentes paises en dicho item a través del porcentaje de estudiantes que lo respondi¢ correctamente.

ITEM EJEMPLO 2, NIVEL Il DE DESEMPENO EN
CIENCIAS NATURALES, SEXTO GRADO DE PRIMARIA

N
Observa el circuito representado en los esquemas.
¢ En cual de las situaciones se encendera la lamparita?
A) i 1\ Pila B) 7 1\ Pila
o T
@ 2 @ o ®
\ 1 \ 3 \ 1 \ 3
Lamparita Lamparita
C) T Pila D) oiﬂ:[ \] Pila
~———e
® [
1 \ 3
| &
Lamparita Lamparita PR
\ J
“ encontrar el esquema que
Argentina 57% permite tener el efecto deseado, en este
Brasil 54% caso, encender la ampolleta.
Ch:le bi 57% ~ Dominio Materiay energia
sl !a 62% Proceso Pensamiento cientifico y resolucién
Costa Rica 58% de prob'emas
Ecuador 53%
Guatemala 48% Establecer algunas relaciones
N Accidén o tarea | de causay efecto en situaciones
Hc{m.:luras 44% cercanas
Meéxico 55%
Nicaragua 47% Opcidncorrecta | C
Panama 50%
Paraguay 45%
Peru 57%
Rep. Dominicana 43%
Uruguay 64%
Promedio paises 53%
Nuevo Ledn 58%
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En la figura 29 se presenta el item ejemplo N°3, que corresponde a la tarea de interpretar un
grafico de barras con mas de una serie de datos y seleccionar una conclusion, desempefio
propio del nivel lll. Tal como se indico en la figura 25, en este nivel, entre otros desempefos, los
estudiantes son capaces de “interpretar informacion variada presentada en gréficos de distintos
formatos y/o con mas de una serie de datos, para hacer comparaciones y reconocer conclusiones”.
Aligual que en los ejemplos anteriores, al costado izquierdo de la siguiente figura se presentan los
resultados obtenidos por los diferentes paises en dicho item a través del porcentaje de estudiantes
gue lo respondié correctamente.

ITEM EJEMPLO 3, NIVEL Il DE DESEMPENO EN
CIENCIAS NATURALES, SEXTO GRADO DE PRIMARIA

~N
En el siguiente grafico se muestran los resultados obtenidos de una Encuesta
Nacional de Salud sobre exceso de peso en hombres y mujeres, en el afio 2010.
Exceso de peso seguin género
336
30,7
£ 19,2
33
i
Sobrepeso Obesidad Obesidad
mdarbida
B Hombres Mujeres
A partir de lo representado en el grafico, ¢ cual de las siguientes afirmaciones
es correcta?
A) Los hombres son mas obesos que las mujeres.
B) El 33,6% de las mujeres tiene exceso de peso.
C) Hay un mayor porcentaje de hombres que de mujeres con obesidad.
D) Hay un mayor porcentaje de hombres que de mujeres con sobrepeso.
k C61C73138C J
%
respuesta
correcta . . +
interpretar un grafico de barras con mas de una
Argentina 33% serie de datos y seleccionar una conclusion.
Brasil 36%
Chile 56% .
- Dominio Salud
Colombia 40%
i % Pensamiento cientifico y resolucion
Costa Rica 47% Proceso . e y
Ecuador 42% | € problemas
Guatemala 37% Interpretar informacién variada
Honduras 32% presentada en graficos de distintos
México 45% Accién o tarea | formatos y/o con mas de una serie
Nicaragua >8% | de datos, para hacer comparaciones y
% = reconocer conclusiones
Panama 29%
Paragu ay 33% Opcién correcta | D
Peru 40%
Rep. Dominicana 27%
Uruguay 43%
Promedio paises 39% |
Nuevo Ledn 56%
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Por dltimo, en la figura 30 se presenta el item ejemplo N°4, que corresponde a la tarea de conocer
que la temperatura es un factor determinante para el desarrollo de microorganismos que
pudieran comenzar un proceso de descomposicion de un alimento y que esto ademas puede
causar problemas de salud, desempefio propio del nivel IV. Tal como se indico en la figura 25, en
este nivel, entre otros desempenfios, los estudiantes son capaces de “utilizar conocimientos cientificos
para comprender procesos naturales, los factores involucrados y el impacto de su variacion”. A
diferencia de los otros items presentados, ésta es una pregunta abierta que se corrigié con una
pauta que admite puntaje total y puntaje parcial. Por ello, al costado izquierdo de la siguiente figura
se exponen los resultados obtenidos por los diferentes paises a través del porcentaje de estudiantes
que obtuvo el puntaje o crédito total y el porcentaje de estudiantes que consiguio puntaje o crédito
parcial. Mas adelante, junto con el item, se describe su pauta de correccion.

ITEM EJEMPLO 4, NIVEL IV DE DESEMPENO EN
CIENCIAS NATURALES, SEXTO GRADO DE PRIMARIA

Mario compré varios alimentos congelados. Se dio cuenta que todos los
envoltorios tenian una instruccion similar a la que tiene el envase que se
muestra a continuacion:

IMPORTANTE:

Una vez descongelado

¢ Por qué no conviene volver a congelar un alimento descongelado?

C61B08008A
>,
% %
crédito | crédito
total | parcial
conocer que la temperatura es un factor
Argentina 5% 52% determinante para el desarrollo de microorganismos
Brasil 6% 56% que pudieran comenzar un proceso de descompaosicion
Chile 1% o | de un alimento y que esto ademds puede causar
. { e | 59% | problemas de salud.
Colombia 20% | 53%
Costa Rica 17% | 66%
Ecuador 7% | 33% | Dominio Salud
Guatemala 15% 6% iy .
> > | Proceso Comprension y aplicacion de
Hond 9 9
9"_ B 7% 41% conceptos
Meéxico 17% 54% ' ,
Nicaragua 15% | 49% Accion o tarea | Utilizar conocimientos cientificos
Panama 6 % | para comprender procesos
> 47% naturales, los factores involucrados

Paraguay 7% 35% y el impacto de su variacion
Peru 10% | 53%
Rep.Dominicana | 14% | 39%
Uruguay 4% 58%
Promedio paises | 1% 51%
Nuevo Ledn 15% | 64%
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Pauta de correccién

Respuestas que hacen referencia, explicita o implicitamente, al
desarrollo de microorganismos patdgenos o al inicio de un proceso
de descomposicion en los alimentos que se dejan a temperatura
ambiente, sefialando que esto puede causar enfermedades a quien
los consuma.

Puede o no sefalar que las enfermedades producidas son entéricas.

Respuestas que solo hacen referencia al desarrollo de
microorganismos patégenos, sin vincularlos explicita ni
implicitamente con la produccion de enfermedades.

O bien

Respuestas que solo hacen referencia a la produccion de
enfermedades, pero sin aludir, explicita ni implicitamente, a la
propagacion de microorganismos patégenos en los alimentos
una vez que se descongelan.

O bien

Respuestas que solo hacen referencia a la descomposicion del
alimento, sin sefalar que pueden producir enfermedades. Se
refiere a que el alimento se hace o se pone feo, se dafa, se echa
a perder u otras formas coloquiales de uso comun en cada pais,
que refieran a que el alimento se descompuso.

Respuestas que de manera muy tangencial, hacen referencia a
la descomposicion de los alimentos, por ejemplo, que cambia de
sabor o color.

O bien

Respuestas que no hacen referencia a lo descrito u otras
respuestas incorrectas.
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Capitulo 5

L OS APRENDIZAJES EN

ESCRITURA




Este capitulo aborda los aprendizajes en escritura de estudiantes de tercer y sexto grados a nivel
regional. Este apartado se organiza en tres secciones. La primera da cuenta de aquello que se evalla,
destacando el enfoque de la evaluacion y presentando las especificaciones de contenidos disciplinares
y procesos cognitivos que estan en la base de los items que componen las pruebas. La segunda
seccion presenta los resultados de los estudiantes de tercer grado y la tercera, los de sexto grado.

Las dos secciones de resultados siguen una misma estructura. En una primera instancia se
presentan las puntuaciones medias de cada pais y su respectivo error estandar, comparando dichas
puntuaciones con el promedio regional. Luego, se reportan los resultados asociados a los niveles
de desempefio, lo que permite conocer el porcentaje de estudiantes que alcanzo cada nivel en los
15 paises evaluados, mas el estado mexicano de Nuevo Ledn. Tal como serad detallado en la seccion
respectiva, la prueba tiene cuatro niveles de desempefio, los cuales derivan directamente de las
rubricas que se emplearon para corregir y puntuar los textos producidos por los estudiantes. Una
rubrica es un instrumento que distingue los aspectos o ambitos propios de una tarea o ejecucion, y
para cada uno describe distintos niveles de desempefio. Esta descripcion constituye la base a partir de
la cual los correctores o codificadores juzgan la calidad de la evidencia que entregan los estudiantes
(para mayor detalle de las rubricas utilizadas, ver mas adelante en esta misma seccion del Informe).

El enfoque de _
evaluacion en escritura

Aligual que en todas las pruebas que forman parte del TERCE, el enfoque de evaluacion de escritura
se basa en la perspectiva curricular de los paises participantes en el estudio.

Como fue sefalado en capitulos precedentes, la alineacién curricular deriva de la actualizacién que
el Instituto Colombiano para el Fomento de la Educacién Superior (ICFES) hizo del andlisis curricular
elaborado para el SERCE, el cual fue realizado a partir de los criterios compartidos en los documentos
curriculares, los textos escolares y los enfoques sobre la evaluacién de los paises. Para el desarrollo de
instrumentos del TERCE, se hizo una revision del analisis curricular elaborado para el SERCE, identificando
los cambios curriculares ocurridos desde entonces e incorporando en el andlisis los curriculos de los
paises que no participaron en el SERCE. Para esta revision, al igual que en el SERCE, se solicito a los
paises participantes que enviaran la informacién sobre curriculo, evaluacion y textos escolares. Este
ajuste curricular se realizd con informacién enviada por Argentina, Brasil, Chile, Colombia, Costa Rica,
Ecuador, Guatemala, Honduras, México, Nicaragua, Paraguay, Pert, Republica Dominicana y Uruguay.
En base a este andlisis, el ICFES desarrollé un documento de ajuste al andlisis curricular del SERCE, a
partir del cual MIDE UC elaboré las tablas de especificaciones para las pruebas del TERCE.

Desde una mirada disciplinaria, los paises han adoptado perspectivas conceptuales provenientes
del analisis del discurso, la lingiiistica discursiva y la semiética de la comunicacion, para favorecer el
desarrollo del uso funcional del lenguaje en situaciones comunicativas concretas (UNESCO/OREALC,
2012). Asi, la organizacién curricular considera®>:

®La comprension e interpretacion de diferentes tipos de texto orales y escritos de
amplia circulacion y de uso cotidiano, como herramienta de acceso al conocimiento y
al desempefio social.

®La produccion de diferentes tipos de texto segun el propdsito y la situacion
comunicativa, privilegiando el desarrollo de la capacidad del estudiante para producir
sentido y comunicar de forma coherente sus ideas.

® El estudio de |a literatura se aborda desde dos perspectivas: busqueda del placer estético
y texto literario como apoyo al desarrollo de la comprension e interpretacion textual.

® Lareflexion sobre la lengua se da a medida que se avanza en el nivel educativo, para
abordar el conocimiento de aspectos formales, como la sintaxis, en funcién de procesos
comunicativos adecuados a los contextos culturales y sociales.

=0 Se consideran aspectos disciplinares asociados a la ensefianza de la lengua, lo que incluye lectura y escritura.
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A partir de la informacion levantada en el andlisis curricular del SERCE, y la actualizacion del
mismo para el TERCE, queda de manifiesto el interés de los paises por la escritura. El hecho de que
transversalmente aparezca la preocupacion por la “comunicacion” en los enfoques, permite pensar
que una evaluacion de escritura centrada en una tarea comunicativa concreta, con intenciones bhien
definidas (pedir, invitar, relatar), con un destinatario acotado (una amiga, un compariero de curso,
el director o la directora de la escuela) y con un género de texto que mejor satisfaga esa funcion
(una carta, una noticia, una invitacion) deberia cubrir las metas que todos los paises se plantean al
definir el lenguaje como un instrumento “comunicativo”. Por otro lado, |la presencia de elementos
ligados, ya sea a la linglistica del texto, a la gramadtica oracional, o bien, al énfasis en la construccion
de pdrrafos, conduce a evaluar la estructuracion interna de los textos en niveles acordes con los
énfasis y contenidos trabajados en los diferentes curriculos.

La presencia de aspectos mds formales o basicos en la ensefianza en varios paises, tales como
ortografia, caligrafia, trazos, reconocimiento de silabas, etc., permite incluir en la evaluacion, en su
justa medida, elementos asociados a la legibilidad de los textos. En este ultimo punto es de vital
importancia sopesar también la relevancia que tiene este elemento al mirar el conjunto de directrices
para la ensefanza de la escritura en la region.

Enlas pruebas de escritura, los textos elaborados por los estudiantes fueron corregidos y puntuados
a partir de rubricas. Una vez que fueron definidas las dimensiones o aspectos del texto que serian
motivo de evaluacion, en base a criterios vinculados a los curriculos y a las teorias de la ensefianza
del lenguaje de vigencia actual, fue preciso establecer indicadores o estandares de calidad para cada
una. En este proceso de definicion de estandares de calidad (o desempefio esperado) conté con
la participacion de los especialistas disciplinarios que representaron a sus paises en un seminario
técnico en Bogotd, Colombia, en mayo de 2011.

En el TERCE se definié que larubrica es un mejor instrumento que la pauta de cotejo, puesto que
sobrepasa la descripcion de evidenciay apunta a la caracterizacion de desempefos; su uso contribuye
a una mayor comunicabilidad de los resultados y ofrece a los paises directrices claras sobre los
aspectos de su prdctica educativa que deben fortalecer. Por ello, la agrupacion de las categorias y
el ofrecimiento de descriptores de niveles de desempefio se perfilan como un aporte del TERCE a
la evaluacion de la escritura.

Cabe sefalar algunas precisiones que se desprenden de las categorias por evaluar (en especial,
la discursiva y textual) y que se relacionan con la necesidad de definir con precisién el tipo de
estimulo de las pruebas. Por ejemplo, para Bronckart (2007) el andlisis de los textos solo puede ser
“descendente”, esto es, “desde las actividades sociales a las actividades verbales, desde estas ultimas
a los textos y a sus componentes lingtiisticos” (Bronckhart, 2007, p. 78). Esto implica que desde la
actividad social (contexto, destinatario, intenciones) se escoge un género adecuado: la actividad
verbal, y que desde ahi se pueden plantear qué regularidades lingtisticas analizar (por ejemplo, qué
clase de cohesion se espera). Los componentes de la actividad social se plasman en el nivel discursivo,
mientras que los componentes linglisticos se recogen en el nivel textual de la rabrica. En este sentido,
es clave analizar diversos factores de contexto involucrados en la tarea (Murphy y Yancey, 2008),
dado que una actividad que pase por alto los contextos que para el estudiante puedan ser fuente
de significacion, podria estimular muestras de escritura que, por hacer referencia a textos lejanos o
tematicas desconocidas, no den cuenta de la real habilidad de los estudiantes evaluados.

En sintesis, a |la hora de elaborar los items, fue preciso considerar una situacion comunicativa real,
con tematicas que no necesariamente involucren conocimientos especializados, y con una intencién,
género y destinatario sencillos, claros y reconocibles que permitiesen la formulacion de indicadores de
evaluacion acordes con los énfasis curriculares en la ensefianza de la escritura en los paises de la region.

» Qué se evalua en escritura: dominios y procesos

En el caso especifico de la prueba de escritura la actualizacion del andlisis curricular revela una
clara preponderancia del enfoque comunicativo funcional, ya presente desde el SERCE y consolidado
para el TERCE. Especificamente, se pone de manifiesto la importancia de generar situaciones
auténticas de comunicacion con un énfasis en textos (no en palabras), la consideracion de propositos
y destinatarios, y el aprendizaje de diversas clases de texto (géneros) y de diversos tipos textuales
(secuencias). Aparece también en este andlisis curricular de los paises participantes en el estudio, la
relevancia de la coherencia y cohesion textual, asi como el dominio de las convenciones de lo escrito.
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Como se indico previamente, la evaluacion de los textos producidos por los estudiantes se hizo
en base arubricas. Con el uso de rubricas es posible distinguir la evidencia de escritura de acuerdo a
categorias que agrupan distintos aspectos (dimensiones o dominios) y que, de este modo, entregan
una caracterizacion de los textos sobre la base de evaluaciones mas integradas y no como un simple
conteo de elementos dispersos. Se definieron las tres dimensiones siguientes:

o Dimension discursiva: se entienden todas aquellas marcas de la situacion comunicativa en
el texto. Los aspectos discursivos derivan directamente de las caracteristicas de la situacion
propuesta y pueden incluir género (el texto cumple las caracteristicas de la carta, la noticia,
el cuento, etc.), registro (adecuacion del lenguaje y la estructura sintactica) y consideracion
del destinatario e intencién comunicativa. Implica que el producto demuestra que se han

leido adecuadamente las claves del contexto y se han plasmado en el texto.

e Dimension textual: se entienden todos los elementos de estructura interna del texto,
tales como coherencia (mantencion de la unidad tematica y la progresion informativa) y
cohesion (conexion). Es la dimension construccional del escrito (Adam, 19g2; Calsamiglia

y Tuson, 2001).

o Convenciones de legibilidad: se entienden todas las convenciones que incluyen aspectos
caligraficos, de extension (constitucion de los parrafos) y ortograficos. El principal criterio
de articulacion no es la normatividad, sino que la legibilidad del texto.

Las dimensiones escogidas en la rubrica se basan en distinciones que la lingtistica textual como
disciplina formulo en sus inicios. La distincion entre texto y discurso separa la dimension estructural
del texto (proposiciones semanticas, gramatica textual, superestructura) de su dimension relacional,
esto es, la consideracion de la situacion comunicativa y el contexto. Este esquema ha sido de gran
utilidad en la delimitacion tedrica de las disciplinas linglisticas de la actualidad (la lingtistica del
texto y el andlisis del discurso) y, de hecho, muchos otros autores la sostienen debido a que resulta
transparente y descriptiva (Calsamiglia y Tuson, 2o001). Adicionalmente, permite delimitar nociones
en la didactica de las lenguas (Desidano y Avendafio, 2006).

Sin embargo, mas alla de la distincion tedrica inicial, conviene mirar esta definicion a la luz de las
actuales teorias discursivas y de la cultura escrita. Por ejemplo, Barton y Hamilton (2000) describen
como elementos integrantes de la cultura escrita las practicas sociales, los eventos concretos que
estas practicas posibilitan y los textos que median esos eventos. Por ejemplo, en una practica social
como la celebracion se dan eventos especificos: “celebracion de mi cumpleafios”, mediadas por textos
que responden a géneros, tales como “invitaciones” o “tarjetas de saludo”.

El texto que se genera tiene caracteristicas que dependen de los usos linglisticos y otras
que dependen necesariamente de la situacion. Incluir 1a fecha y el lugar de la celebracion no es
un conocimiento textual, sino que discursivo. Esta presente en el nexo del texto con la situacién
de comunicacion. Esta forma de entender lo escrito hace emerger con claridad como los textos
se relacionan con el contexto en el que se producen (dimension discursiva), pero también cémo
internamente se construyen a nivel de lingdistico. Esta misma idea la grafican Martin y Rose (2003)
como se muestra en la figura 31.

FIGURA 31:
PUNTOS DE VISTA DEL DISCURSO

mricjuela una casa muy vieja, muy vieja teni
0s anos, seglin podia leerse eg

de las DISCURSO AL

tesca, a9
inferior, y bajo el tejado habian
e dragon; el agua de lluvia salia P8

gpbarriga, pues la canal tenia un agujero.

Fuente: Martin y Rose (2003: 4).
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De esta manera, el discurso puede abordarse tanto en su dimensién de practica social —que le da
sentido- como en su dimension propiamente gramatical. Este mismo modelo, desde el ambito de las
teorias de la escrituray su ensefianza, es presentado en cuatro dimensiones por Snow y Uccelli (2009)
que los proponen como desafios de la produccion textual en cualquier evento comunicativo. Estos
desafios se presentan en el esquema como “anidados”, es decir, una dimension lleva a la otra (ver
figura 32). Las dimensiones discursiva y textual estan perfectamente delimitadas: las dos categorias
exteriores representan lo discursivo y las dos interiores, lo textual.

FIGURA 32:
DESAFIOS ANIDADOS DENTRO DE CUALQUIER EVENTO COMUNICATIVO

REPRESENTACION
DE SIMISMO YLA
AUDENCIA

Reconocimiento
de estatus
de la audiencia.
Desempeiio
de una funcién
comunicativa
especifica.
Indicacion
de unarelacion
especifica
con la audiencia.
Representacién
de la propia

REPRESENTACION
DEL MENSAJE

@ Seleccidn
/ participacion
de un género.

@ Ajuste del
mensaje al
conocimiento
de la audiencia.

@ Representacion
/ construccién

de significado e
ideas.

ORGANIZACION
DEL DISCURSO

Uso de
marcadores
textuales para
indicar relaciones
textuales.

Uso de
marcadores
textuales para
indicar relaciones
interaccionales.

Opciones de
referencia.

CONSTRUCCION
DE ORACIONES

® Elecciones
léxicas.

® Eleccion de
estructuras
gramaticales.

posturaenel

propio mensaje.
Seleccionar la

voz apropiada.

Fuente: Snow y Uccelli (z009: 122).

Para levantar la dimension de convenciones de legibilidad se acudio a una perspectiva del tratamiento
de las destrezas de escritura (trazos, separacion de palabras, etc.) que equilibra el dominio de estos
aspectos con su no interferencia en la construccion del significado. De este modo, por motivos de
desarrollo, es posible que aun aparezcan huellas de la escritura en carro en el tercer grado, pero esta
solo puede evaluarse si es que interfiere en la comprension del mensaje. Asimismo, la perspectiva
adoptada para la ortografia es comunicativa. Sin duda que la ortografia es parte importante del
conjunto del texto, pero no la mds importante. Por ello, debe evaluarse en su justa medida (Condemarin
y Medina, 2000). Es importante, en este sentido, distinguir problemas ortograficos cuando afectan
la legibilidad o la decodificacion del texto producido.
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Rendimiento de
estudiantes de tercer grado
en la prueba de escritura

Descripcién de la prueba

Parala elaboracion de esta prueba se busco generar una situacion comunicativa cercana, susceptible
de ser real, con tematicas que no necesariamente involucran conocimientos especializados y con
una intencion, género y destinatario sencillos, claros, reconocibles, que permitan la formulacion de
indicadores de evaluacion en esos mismos niveles.

Por ello, la consigna entregada a los estudiantes fue la siguiente:

Tu, junto a un grupo de amigos de tu escuela, ganaron el segundo lugar en un concurso de
musica. Tu mejor amiga también participaba en el grupo, pero antes de la competencia final,
se cambi6 de ciudad. Tu amiga te pide que le cuentes como estuvo la competencia y cémo
le fue a tu grupo.

Escribe una carta a tu amiga para contarle todo lo que sucedié en el concurso.

La rubrica de evaluacion se estructura en tres dimensiones,
cada una de las cuales considera dos o tres indicadores especificos:

1

Dimensioén discursiva: marcas de la situacién comunicativa en el texto. Los aspectos
discursivos derivan directamente de las caracteristicas de la situacién propuesta e incluye,
en el caso de esta rubrica, género (el texto cumple las caracteristicas de la carta) y la
consideracion del proposito y de la secuencia predominante (narrativa). La dimension
implica la habilidad de leer adecuadamente las claves del contexto y plasmarlas en el
texto. Considera dos indicadores:

a. Propésito, secuencia y adecuacion a la consigna. Este indicador mide la capacidad
para responder satisfactoriamente a la tarea comunicativa. Cada descriptor evalua de
qué modo se resuelve el problema comunicativo planteado por la consigna. “Propdsito”
se define como la actividad verbal asociada (informar), “secuencia” como la forma textual
que mejor satisface ese propdsito (narrar) y “adecuacion a la consigna” se refiere a la
adecuacion tematica de lo que se informa a través de la narracion. Lo que se espera
evaluar en estarubrica es la capacidad de satisfacer un propdésito comunicativo mediante
la narracion de un acontecimiento. Para ello, se considera la narracion definida como la
secuencia prototipica de una situacion inicial, una o mas acciones centrales o nudo de la
historia y una accion de cierre o de desenlace, el que por tratarse de la narracion de un
hecho puede ser o no abierto. Se considera que esta secuencia no necesariamente debe
presentarse en un orden cronolégico.

b. Género. Este indicador mide la habilidad de participar en un modelo socialmente
establecido de textos que resulta adecuado para resolver el problema comunicativo. En este
caso, se entiende al género como la forma prototipica, relativamente estable y socialmente
consensuada con que los textos circulan en sociedad. Como laidea no es evaluar los aspectos
meramente formales (en términos de conocimiento), las categorias de este indicador buscan
caracterizar los usos incipientes de marcadores funcionales al propésito comunicativo
planteado (presencia de saludo, marcas de segunda persona, orientacion a un destinatario).
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e Dimension textual: elementos de estructura interna del texto, tales como coherencia
(mantencion de la unidad temadtica y la progresion informativa) y cohesién (conexion). Es
la dimension construccional del escrito. Considera tres indicadores:

a. Coherencia global. Indicador de la continuidad tematica. Si bien la coherencia es una
propiedad textual que emerge tanto de la mantencion del tema como de la progresion
hacia nuevas informaciones, se determiné pertinente para el nivel de tercer grado la
observacion de solo el primero de estos elementos.

b. Concordancia. En este indicador se observa el uso de la concordancia intraoracional, y
abarcatanto la concordancia nominal (sustantivo y sus determinantes) como la concordancia
verbal (sujeto y predicado).

c. Cohesion. Este indicador busca dar cuenta del uso de diversos mecanismos de orden
gramatical, tanto a nivel del texto como a nivel de la oracion, que permiten asignar unidad
al texto, ya sea por la mantencion de los referentes, por la relacién entre diferentes ideas
o por la completitud de las oraciones.

e Dimension convenciones de legibilidad: convenciones propias de la comunicacioén escrita
gue dan cuenta del dominio del cadigo. Estas incluyen aspectos tales como la segmentacion
de palabras, la ortografia inicial y el uso de signos de puntuacién. El principal criterio de
articulacion no es la normatividad, sino que la comprensibilidad del texto. Ademads, estas
nociones se manejan en un nivel incipiente, es decir, se entiende que en la ensefianza
primaria estas habilidades se estdn recién formando y consolidando, por lo que las rubricas
buscan indicadores de su desarrollo y evidencia de un conocimiento inicial de las reglas.
Considera tres indicadores:

a. Ortografia literal inicial. Este indicador busca describir cuanto se ha tomado conciencia
de las convenciones de lo escrito y de las compatibilidades entre sonidos y grafemas. Por
ello, las evidencias sobre las que se aplica la evaluacion caracterizan un nivel incipiente de
este manejo y no un conocimiento ni memorizacion de normas.

b. Segmentacion de palabras. Este indicador busca describir la aparicion de la llamada
“escritura en carro”, asi como las separaciones erréneas en las palabras.

c. Puntuacion. Al igual que los otros indicadores de esta dimension, la puntuacion no se
evalua en términos de correccion idiomatica, sino que de conocimiento y dominio en un
estadio inicial de manejo de las marcas propias del cédigo escrito.

Resultados de logro de estudiantes de
tercer grado en la prueba de escritura

Laentregade los resultados de la prueba de escritura sigue unalogica similar, pero no idéntica, a la presentacion
de resultados de las otras pruebas del TERCE. Ello obedece a la naturaleza de esta prueba, es decir, a la situacién
evaluativa en la cual participaron los estudiantes y al modo de revisar y evaluar sus respuestas.

De este modo, los resultados de esta prueba se entregan en tres secciones de informacion. La primera
es homadloga a lo que se ha presentado para las pruebas de lectura, matematica y ciencias naturales, es decir,
presenta resultados asociados a las puntuaciones medias de cada pais. En el caso de la prueba de escritura,
los puntajes se reportan en una escala de 1 a 4> puntos, que es la misma escala ocupada en la ribrica de
correccion de los textos producidos por los estudiantes y que representa un determinado desempefio en
cada uno de los aspectos evaluados en el texto escrito®2. En esta primera seccién de resultados, se incluye
ademas un grafico que representa la variabilidad de los resultados obtenidos por cada pais, indicando el
grado en que las puntuaciones de los estudiantes se acercan o se alejan del promedio observado.

= Esta escala es distinta a la utilizada en las otras pruebas de TERCE.
= [ |la seccion en que se reportan los resultados asociados a los niveles de desemperio se hace una presentacion
exhaustiva de lo que cada uno de los cuatro niveles representa.
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Enla segunda seccion de resultados, se presenta una tabla que contiene los promedios de cada pais en
los tres dominios evaluados en la prueba de escritura (discursivo, textual y convenciones de legibilidad).

Finalmente, se realiza un analisis de los niveles de desempefio alcanzados por los paises evaluados en el
TERCE en cada uno de los dominios anteriormente sefialados. Cabe sefialar que, a diferencia de las otras
pruebas, en el caso de escritura no se hizo un procedimiento para establecer puntos de corte, ya que las
rubricas que se utilizaron para puntuar los textos elaborados por los estudiantes contenian ya la distincion
y descripcién de dichos niveles, tal como fue presentado en la seccién precedente que describe la prueba
y su respectiva pauta de correccion.

» Promedio y variabilidad de las .
puntuaciones a nivel global en la prueba de escritura

La tabla 21 muestra las puntuaciones promedio obtenidas por los estudiantes de tercer grado
de cada pais en la prueba de escritura, junto con su respectivo error estandar. Ademas, se sefiala
si el promedio de cada pais difiere significativamente del promedio de todos los paises evaluados.
El andlisis global de los resultados muestra rendimientos dispares, tanto cuando se comparan las
medias de cada pais como cuando se analiza la dispersion de los puntajes dentro de los paises. Las
puntuaciones medias observadas permiten distribuirlos en tres grupos:

® Paises cuyos promedios estdn por sobre el promedio en el TERCE. Dentro de este grupo
se puede clasificar a Argentina, Chile, Costa Rica, México, Peri y Uruguay.

® Paises cuyos promedios no difieren estadisticamente del promedio de todos los paises
evaluados en el TERCE. En este grupo es posible identificar a Brasil, Colombia, Ecuador y
Panama. Lo mismo ocurre con el estado mexicano de Nuevo Ledn.

® Paises cuyos promedios estan por debajo del promedio evaluado en el TERCE. En este
grupo se ubican Guatemala, Honduras, Nicaragua, Paraguay y Republica Dominicana.

TABLA 25:
PUNTUACIONES PROMEDIO DE LOS ESTUDIANTES
DE TERCER GRADO DE PRIMARIA EN LA PRUEBA DE ESCRITURA

e CTERI e SoTII
Argentina 3,08 0,0238 A
Brasil 2,90 0,0264 ®
Chile 3,23 0,0160 A
Colombia 2,75 0,0508 ®
Costa Rica 3,05 0,0171 A
Ecuador 2,80 0,0236 ®
Guatemala 2,81 0,0207 v
Honduras 2,49 0,0348 A
México 2,91 0,0154 A
Nicaragua 2,79 0,0231 v
Panama 2,81 0,0329 ®
Paraguay 2,73 0,0296 v
Peru 2,92 0,0183 A
Rep. Dominicana 2,42 0,0312 v
A

Urugua 3,18 0,0348 '
Promedio Paises® 2,86 0,0072
Nuevo Ledn 2,86 0,0203 ®

A Media significativamente superior al promedio de paises.
¥ Media significativamente inferior al promedio de paises.
® Media no difiere significativamente del promedio de paises.

23 Promedio paises corresponde al promedio de los paises usando los pesos muestrales senate sin Nuevo Leon.
Para mayor detalle, consulte el Reporte Técnico del TERCE.
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El grafico 6 representa la variabilidad de las puntuaciones obtenidas por los estudiantes de
tercer grado de cada pais en la prueba de escritura. Las barras horizontales indican los promedios
de cada pais, los puntos que delimitan el intervalo de confianza del 9g5% (promedio + 1,96 EE), los
puntos que delimitan el 5o% central de los casos (percentiles 25y 75) y los puntos que delimitan
el 80% central de los casos (percentiles 10 y go).

La variabilidad de las puntuaciones entrega informacion acerca de las diferencias de desempefio
de los estudiantes al interior de cada pais y el grafico también permite comparar estas variaciones
entre los distintos paises. Si bien dos paises podrian obtener el mismo promedio en la prueba,
resulta interesante analizar si los estudiantes se alejan mas o menos de este promedio o, en otras
palabras, si el pais presenta mayor o menor grado de desigualdad en los desempefios.

Los datos indican que la distancia entre los percentiles 10 y go de los paises evaluados oscila
entre 2,49 y 3,18 puntos. Los paises que presenta la mayor variabilidad son Panama y Uruguay
(1,73 puntos de diferencia en ambos casos). La menor variabilidad se observa en Chile (1,2 puntos
de diferencia), seguido de Ecuador (1,33 puntos de diferencia).

GRAFICO 6:
VARIABILIDAD DE LAS PUNTUACIONES EN ESCRITURA )
DE LOS ESTUDIANTES DE TERCER GRADO DE PRIMARIA EN CADA PAIS

Argentina T .
Brasil B [ I
Chile B [
Colombia BN [ I
Costa Rica B
Ecuador B
Guatemala B
Honduras B T
México B [
Nicaragua I
Panamé B [ I
Paraguay B |
Pertt B I
Rep. Dominicana B [ I
Uruguay .
TOTAL PAISES  INlam
Nuevo Leén . 0 e

—_
Intervalo de Confianza 95% (+1,96 SE)

» Promedio y variabilidad de las puntuaciones
a nivel de dominio evaluado en la prueba de escritura

La tabla 22 presenta las puntuaciones promedio de cada pais obtenidos en los tres dominios
evaluados en la prueba de escritura: discursivo, textual y convenciones de legibilidad. Adicionalmente,
en la tabla se muestra si cada promedio difiere significativamente del promedio regional.

En términos regionales, se observa que el dominio con el puntaje mas alto es el textual, seguido
de convenciones de legibilidad y, finalmente, el dominio discursivo.

Cuando se analizan las diferencias entre paises, en el dominio discursivo destacan aquellos
que tienen un desempeno significativamente mas alto que el promedio: Argentina, Chile, Costa
Rica, México, Uruguay y el estado mexicano de Nuevo Leodn. Los desempefos significativamente
mads bajos que el promedio de los paises se observan en Brasil, Ecuador, Guatemala, Honduras,
Nicaragua y Republica Dominicana.

103



En relacion al dominio textual, los paises que muestran un desempefo significativamente
mas alto que el promedio son Argentina, Chile, Costa Rica, Guatemala, México y Uruguay. Los
desempenios significativamente mas bajos que el promedio de los paises se observan en Ecuador,
Honduras, Paraguay y Republica Dominicana, ademas del estado mexicano de Nuevo Ledn.

Finalmente, en el dominio de convenciones de legibilidad, los paises con un desempefio
significativamente mds alto que el promedio son Argentina, Brasil, Chile, Costa Rica, Peru y
Uruguay. Los paises con un desempefio significativamente mas bajo que el promedio son Colombia,
Guatemala, Honduras, México, Nicaragua y Republica Dominicana.

TABLA 26:
PUNTUACIONES PROMEDIO Y COMPARACION DE LAS PUNTUACIONES DE
CADA PAIS EN LOS TRES DOMINIOS DE LA PRUEBA DE ESCRITURA

L . . Convenciones
Dominio Discursivo Dominio Textual de legibilidad

Argentina 2,84 A 3,34 A 3,02 A
Brasil 2,44: v 3,14: ® 3,31: A
Chile 3,18 | A 3,31 A 3,18 | A
Colombia 258 @ 3,06 @ 247 ¥
Costa Rica 2,85 A 3,24 A 3,07 A
Ecuador 2,49 V 3,10| ¥ 285 @
Guatemala 2,40: v 3,29: A 2,65: v
Honduras 226 v 284 v 2,27 Vv
México 2,67 A 3,33 A 2,53 v
Nicaragua 2,41V 319 @ 2,73| ¥
Panama 253 © 308 @ 285 ©
Paraguay 2,48 © 297 ¥ 2,75 @
Peru 255 @ 3,19 @ 3,11 A
Rep. Dominicana 2,25 ¥ 2,82| v 1,95 ¥
Uruguay 2,85 A 3,44 A 3,35 A

Promedio Paises®

Nuevo Ledn 2,71 A 308| v 2,73| @

A Media significativamente superior al promedio de paises.
¥ Media significativamente inferior al promedio de paises.
® Media no difiere significativamente del promedio de paises.

» Niveles de desempefio o
en escritura, tercer grado de primaria

En los siguientes apartados se presentan detalladamente los resultados en torno a los niveles de
desempenfo alcanzados por estudiantes de tercer grado de cada pais en la prueba de escritura. Para
cada dominio evaluado se muestran las distribuciones porcentuales de estudiantes que alcanzaron
cada uno de los cuatro niveles de desempefio definidos en la pauta de correccién o rabrica.

Para obtener el porcentaje de estudiantes en cada nivel de desempefio se considerd que cada
estudiante tiene por dominio tantas evaluaciones (puntajes) como indicadores tiene el dominio;
se contabilizo la proporcion de evaluaciones de los estudiantes en cada uno de los niveles de
desempefio en la rubrica dentro de cada dominio. La proporcion a nivel pais (y también regional)
se obtuvo considerando los pesos muestrales de cada examinado para cautelar que el resultado
agregado reflejara adecuadamente a la poblacion que se desea representar (en otras palabras,
las evaluaciones antes mencionadas se llevan al cdlculo de las proporciones, dandole a cada
evaluacion el peso muestral del examinado al cual pertenecen).

Para facilitar la comprension de los resultados, su esquema de presentacion por dominio sigue el
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siguiente orden: en primer lugar, se describen los desempefios propios de cada nivel en cada uno de
los indicadores que conforman el dominio. En segundo lugar, se muestra una figura con el porcentaje
de estudiantes que alcanza cada uno de los cuatro niveles de desempefo. Finalmente, para cada uno
de los dominios se presentan ejemplos de respuestas elaboradas por estudiantes de tercer grado
evaluados en el TERCE y que caracterizan cada uno de los niveles de desempefio.

Tal como fue explicado en la seccion introductoria de este capitulo, los textos producidos por los
estudiantes evaluados fueron puntuados con una rubrica que contiene ocho indicadores agrupados
en tres dimensiones. Cada uno de estos indicadores tiene, a su vez, cuatro niveles de desempefio.

Respecto de los ejemplos de respuesta, cabe precisar que para efectos de esta presentacion se
ha optado por mostrar textos de los estudiantes que caracterizan los desempefios a nivel de dominio.
Como las respuestas fueron codificadas a nivel de indicador, no siempre los ejemplos retinen las
caracteristicas de un mismo nivel de desempefio en los dos o tres indicadores que componen el
dominio; estos casos son descritos y explicados cuando son presentados en los siguientes apartados
de esta seccion.

» Dominio discursivo

FIGURA 33:
DESCRIPCION DE LOS NIVELES DE DESEMPENO EN ESCRITURA DE LOS
ESTUDIANTES DE TERCER GRADO DE PRIMARIA EN EL DOMINIO DISCURSIVO

Propésito, secuencia y adecuacion a la Género:
consigna: informar con secuencia narrativa carta a un amigo

El texto corresponde a otro La carta presenta solo el cuerpo

propésito, narra una situacién sin marcas de apelacién (no esta

distinta a la solicitada o articula orientado a un destinatario).

otra secuencia (describe, O bien

argumenta, etc.). El texto no es una carta, sino que otro
género (didlogo, cuento, etc.).

El texto solo presenta la situacién La carta presenta solo el cuerpo
central de lo solicitado, que puede con marcas de apelacién (yasea a
ir en medio de una enumeracion, través de vocativos intercalados
en una narracién de otro tema o o pronombres y verbos).

de forma aislada. O bien
La carta presenta un cuerpo sin
marcas de apelacién, pero con
firma final.

El texto narra la situacién solicitada, La carta presenta formula de
mediante una secuenciaenla saludo o vocativo inicial, cuerpo
que hay una situacion inicial, una y despedida apelativa.

situacion central y una situacién

final, independientemente del orden

en que se presenten.
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La figura 34 muestra los resultados obtenidos en el dominio discursivo. Las barras de color
representan el porcentaje de estudiantes que alcanzé cada uno de los cuatro niveles de desempefio
sefialados en la leyenda; los mismos resultados se reportan en la seccién derecha de la figura.

FIGURA 34:
PORCENTAJE DE ESTUDIANTES DE TERCER )
GRADO DE PRIMARIA POR NIVELES DE DESEMPENO

ALCANZADOS EN EL DOMINIO DISCURSIVO Nivel IV
Argentina | | 21,7 14,3 21,8 42,2
Brasil | . 328 19,2 19,0 291
Chile | [ | 135 12,8 16,4 57.4
Colombia | 28,5 16,1 239 31,5
Costa Rica [ . 176 17,7 27.3 37,5
Ecuador . 30,7 15,7 27,7 259
Guatemala [ . 3372 20,3 20,2 26,4

Honduras 35,2 234 211 20,3
Meéxico | | 21,6 21,8 25,0 317
Nicaragua | 30,8 23,5 19,7 26,0
Panama _ | . 30,3 16,1 23,7 30,0
|
|

Paraguay 30,9 16,6 26,6 259
Peri _ _ 31,4 15,5 20,0 331
Rep. Dominicana 32,5 271 23,6 16,8
Uruguay | 21,7 12,8 244 411
TOTAL PAISES | 25 182 27 s
Nuevo Ledn [ 18,2 23,8 27,3 30,7
T 1
0 20 40 60 80 100

Porcentaje de Estudiantes por Nivel . . .

Nivel I Nivelll  Nivellll Nivel IV

En el dominio discursivo, a nivel regional, el 32% de los estudiantes de tercer grado se ubico en
el Nivel IV. EI Nivel | concentré al 28%, siendo el segundo grupo mas numeroso. Los estudiantes que
alcanzaron el Nivel lll de desempefio representaron el 23%, mientras que en Nivel Il agrupo al 18%.

Enlafigura 35 se presentan ejemplos de textos producidos por estudiantes evaluados en el TERCE
gue ilustran el desempefio caracteristico de cada nivel en el dominio discursivo.
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FIGURA 35:
DESCRIPTORES Y EJEMPLOS DE RESPUESTA DE
LOS NIVELES DE DESEMPENO ALCANZADOS EN EL DOMINIO DISCURSIVO

El ejemplo N°1 evidencia un desempefio propio del Nivel | para este
dominio. Enrelacién al propdsito, secuencia y adecuacion a la consigna,
el texto narra una situacion diferente a la solicitada, pues trata sobre
la historia de una princesa. Respecto del indicador de género, el texto
no corresponde al género solicitado, pues se trata de un cuento y no
de una carta, tal como lo sefala el indicador en este nivel.

Escribe tu carta aqui: 1

HAQLA LIVA DEx uvA QaINVEESH YaMADA no<H

R0y BIR'a EW < g LDz o~ N g(gcﬁf QﬂZ?ﬁ

M@_Y_Lagw; MEWVIE CAL RO N/  The
] =~
|1 [ [

| o ]
| —
{ |
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El ejemplo N°2 evidencia un desempefio propio del Nivel Il para este
dominio. En relacion al proposito, secuencia y adecuacion a la consigna,
el texto solo presenta la situacion central de lo solicitado: “yo gane el
concurso”. Respecto del indicador de género, la carta muestra un cuerpo
con marcas de apelacion: “Como es tas”, “tu”, “te de seo suerte”, tal
como lo sefiala el indicador en este nivel.

&Lﬂxum_%ﬁ_?m_almum .
snin g B Bu gurihe
J.LM x&&g glgﬁ 4Lhm?¢thrl:~ :f t@

~
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o El ejemplo N°3 evidencia un desempefio propio del Nivel lll para este

dominio. En relacion al proposito, secuencia y adecuacion ala consigna,
NIVEL Il el texto narra una extensa secuencia de hechos, pero solo dos estdn
relacionados entre siy referidos al tema solicitado: “cantar la canciény
ganar la medalla”. Respecto del indicador de género, la carta presenta
un cuerpo con marcas de apelacion: “Te guardamos tu medalla”, “nos
veremos pronto”, y firma al final: “de: gema”, tal como lo sefala el
indicador en este nivel.

Escribl tu carta aqui: 1

ueatng gagpe sSier Sl Lugyiy g Vary Gomiisn
AN i ngye oondiinlps oy G apat |
M&mm@#mm 0% OLtonta? Ty |
i _guiemets _odire. v ANy 22 quiriltmon
e Rk W fugnmirr sty Rustep 0

—pasbporsa W reoahithon gloule B oy
—Cnifinieateny I opslors_Con LiBE
Ly, 0O Ny J ugonyuse o 12 romon %2“'—

W%M&M QA YV YV —

ot g iRy tomaprne Togomse oo

s
WW&WM
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El ejemplo N°4 evidencia un desempefio propio del Nivel IV para este
dominio. En relacion al proposito, secuencia y adecuacion, el texto articula
una secuencia segun lo pedido, se presenta una situacion inicial: “lo pasamos
super bien todos pero dos no participaron porque se enfermaron”, situacion
central: “cantamos veo veo de Violetta y como ganamos segundo lugar
nos turnamos con el trofeo”, y situacion final: “los dos nifios del grupo
se mejoraron y pudimos compartir el trofeo”. Respecto del indicador de
género, la carta presenta vocativo inicial, cuerpo y despedida, ademas de
estar orientada a un destinatario, tal como lo sefiala el indicador en este nivel.

—~
Escribe tu carta aqui:

Dok Poriis:

fg,m:wm /éu./---*c [.téwt bpcbl

N yxWMer dt_ﬁ 122 Q}L,f(ct/ QM|

g“-‘““" / - f

@M f o AL L éz‘fu.'c’:.'cm ﬂumacr
}_ﬁ (3}11.4/30 L/ O] )J(Y/«U(, f‘.f.;«"/z Y_

Nevcamne? i N« r:J v ﬁctg.;v;,

‘j , A.( e ~;d€9.9a}ﬁ.)@:a5-

/—punwu A ,0.\(,1:.:)70' c.m;ém.-m_
nier aeer ole Vauelollo Y a7

= L Op22icr) _/‘..-CQLLL..C":_ _4&1.9.0;_7'¢

bn@éw c{vy:ué.& Loy o

) myic#&* ﬂyu. y,c:'_ Ak

PV 2 T T 3 [u.wanwz.
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7L .~
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» Dominio textual

FIGURA 36:
DESCRIPCION DE LOS NIVELES DE DESEMPENO EN ESCRITURA DE LOS
ESTUDIANTES DE TERCER GRADO DE PRIMARIA EN EL DOMINIO TEXTUAL

Coherencia Concordancia oracional Cohesion

No se puede La concordancia El texto esta
determinar un tema oracional se pierde débilmente
central, pues las frecuentemente en el cohesionado, aunque
ideas presentadas texto, lo que interfiere existen errores o
no tienen relacién. gravemente en su ausencias ocasionales
comprension. de referentes,
palabras y nexos
Se presentan 6 necesarios para la
0 Mas errores. comprensién intra o
interoracional.

El texto presenta La concordancia El texto esta

varios temas, aunque oracional se mantiene cohesionado,

es posible inferir un ocasionalmente en el aunque existen

tema central. texto. errores o0 ausencias
ocasionales

Se presentan de referentes
entre 3y 5 errores. necesarios para su
comprension.

El tema central se La concordancia El texto esta
mantiene a lo largo oracional se mantiene cohesionado: no
del texto. alo largo del texto. faltan referentes ni
se omiten palabras
No se presentan 0 Nexos necesarios
errores. parala comprension

intra o interoracional.

No hay
contradicciones
tematicas.
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Lafigura 37 muestra los resultados obtenidos en el dominio textual. Las barras de color representan
el porcentaje de estudiantes que alcanzo cada uno de los cuatro niveles de desempefio sefialados en
la leyenda; los mismos resultados se reportan en la seccion derecha de la figura.

FIGURA 37:
PORCENTAJE DE ESTUDIANTES DE TERCER GRADO DE PRIMARIA POR
NIVELES DE DESEMPENO ALCANZADOS EN EL DOMINIO TEXTUAL

Nivel IV

57 11,7 25,6 56,9

Argentina |
Brasil | 6,1 19,4 29,0 45,6
Chile | 6,8 10,5 28,1 54,7
Colombia | 8,38 15,0 37,4 38,8
Costa Rica | 41 14,1 35,3 46,6
Ecuador | 10,5 8.4 42,0 39,2
Guatemala | 2,7 11,8 39,6 46,0
Honduras | 9.4 23,6 41,2 259
Meéxico | 2,0 17,0 26,7 54,4
Nicaragua | 7.6 11,5 34,7 46,2
Panama | 10,7 13,9 32,3 43,2
Paraguay | 6,3 20,0 442 29,5
pert | 84 157 247 51,3
Rep. Dominicana | 10,6 222 419 253
Urug}lay | 7.0 8,9 17,8 66,4

TOTAL PAISES | 7 149 wma a7
Nuevo Leon | 7.9 188 304 429
| 1
0 20 40 60 80 100
Porcentaje de Estudiantes por Nivel
o L o

Nivel [ Nivelll ~ Nivellll  Nivel IV

En el dominio textual, a nivel regional, el 45% de los estudiantes de tercer grado alcanzo el Nivel
IV. El Nivel lll concentré al 33%, siendo el segundo grupo mas numeroso. Los estudiantes que se
ubicaron en el Nivel Il representaron el 15%, mientras que en el Nivel | fueron el 7%.

En la figura 38 se presentan ejemplos de textos producidos por estudiantes evaluados en el
TERCE que ilustran el desempefio caracteristico de cada nivel.
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FIGURA 38:
DESCRIPTORES Y EJEMPLOS DE RESPUESTA
DE LOS NIVELES DE DESEMPENO ALCANZADOS EN EL DOMINIO TEXTUAL

El ejemplo N°1, si bien no cumple con el nimero de errores requeridos
por el indicador de concordancia para situarse dentro de este nivel,
si cumple requisitos para los otros dos indicadores. Respecto de la
coherencia, no es posible determinar un tema central, pues no hay
relacion entre las ideas mencionadas. En términos de cohesion del
texto, dos de las tres ideas estan ligadas sin explicitar relaciones y sin
nexos que medien y faciliten la comprensién intra o interoracional,
descripcion propia de este nivel.

"~
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El ejemplo N°2, si bien no cumple con el numero de errores requeridos
por el indicador de concordancia para situarse dentro de este nivel,
pues solo presenta un error: “mis compaferos les gustas”, si cumple
requisito para los otros dos indicadores. Respecto de la coherencia,
el texto evidencia multiples temas; sin embargo, se infiere una idea
central. En términos de cohesion del texto, se presentan omisiones
de palabras: “y estdn tan faciles”, de nexos: “y mis compaferos les
gustas mucho jugar el futbol” y de referentes: “y a mis compaferas
pero si estdan con educacion fisica” (¢a mis compareras qué?) o “son
tan buenos conmigo” (¢ quiénes: amigos, amigas o todos?), descripcion
propia de este nivel.

\
Escribe tu carta aqul:

oo s . - e fo
]]dajznn[fd_.'wa_mic..q.u_m_m_du_lq_
quchas y edan dan  Caciles be quicy @
conday de s Laculia ni mamd es b bueno

mh_n.iﬂ.u._r_]amlai.en i _papd' avi heteigpo e ban

£ 1~ N
&(n '!ﬂﬂ Lll?]){)& ey 1 l’fj‘d i grillie, #¢ Py ;1

.51’.;‘.‘( 1 o1 .(ﬁn?-tﬁz‘toﬁ !r( !}-"(. lcn‘ 1‘1;'{1 -

'U'{dlm ("Iupo‘ } nowe {CI.'-I.".":"YC:\' ReYD g/ K)@_
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El ejemplo N°3 evidencia un desempefio propio del Nivel lll para este
dominio. En relacion al indicador de coherencia, el texto presenta el
tema central (el concurso); sin embargo, menciona que estaba muy
oscuro y desde ahi genera una larga digresion. A pesar de ello, el tema
se mantiene, porque todo ocurre en una misma noche: es una digresion
que se desprende del tema central. En términos de concordancia, se
presenta un error: “el concurso estube muy emocionante”. Respecto
de la cohesion, se observa un texto cohesionado, aunque existen
errores o0 ausencias ocasionales de palabras o nexos necesarios para
la comprensién intra o inter oracional: el texto se presenta “colgado”
del enunciado, “pues estubo muy vien todo el concurso”.

‘1
Escribe tu carta aqui

omiigo- . afpacse oo Qup . engs tilnfiea
eder 4 pna. Methe il a lo. Tomda

gzzt! !g :E g“ Zﬂ@ EQZOE _-_t_l / ”
e, aomige. me. dige. qur tr Aoso.
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El ejemplo N°4 muestra un desempefio propio del Nivel IV dentro de
este dominio. En términos de coherencia, el texto mantiene el tema
central, requisito necesario para estar dentro de este nivel. No se
evidencian errores de concordancia y se presenta cohesionado, sin
omisiones de referentes ni de nexos necesarios para la comprension
intra o interoracional. Tampoco existen contradicciones tematicas, tal
como lo solicita el indicador para este nivel.

Escribi tu carta aqui:

Rogh—B.LR0L _—
e MM TR0 s VTuBD . E4 sm;a_um_a.ﬂ._g-i
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» Dominio convenciones de legibilidad

FIGURA 39:

DESCRIPCION DE LOS NIVELES DE DESEMPENO EN ESCRITURA DE LOS ESTUDIANTES
DE TERCER GRADO DE PRIMARIA EN EL DOMINIO CONVENCIONES DE LEGIBILIDAD

Ortografia inicial

El texto no presenta
asociacién entre
grafemas y sonidos,
lo que interfiere su
comprension global.

Se registran 7
0 mas errores sin
asociacion.

El texto presenta
ocasionalmente
asociacién entre
grafemas y sonidos.

Se registran entre
4y 6 errores sin
asociacion.

El texto presenta
asociacion entre
grafemasy

sonidos en todas
sus palabras,
independientemente
de las normas
ortograficas.

No se presentan
errores.

Segmentacion de palabras

La mayoria de las
palabras del texto no
esta correctamente
segmentada.

Se presentan 5 0 mas
errores.

Las palabras del
texto ocasionalmente
estan correctamente
segmentadas.

Se presentan entre 3y
4 errores.

Todas las palabras
del texto estan
correctamente
segmentadas.

No se presentan
errores.
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Puntuacién

El texto no presenta
puntuacién.

Se presentan ambos
tipos de errores:
-interrumpir una
oracién con un punto
seguido,

-la ausencia de coma
€n una enumeracion.

Se presentan los
siguientes usos
de puntuacion de
manera adecuada:
-punto seguido,
-coma en una
enumeracion.



La figura 40 muestra los resultados obtenidos en el dominio convenciones de legibilidad. Las
barras de color representan el porcentaje de estudiantes que alcanzo cada uno de los cuatro niveles de
desempefio sefalados en la leyenda; los mismos resultados se reportan en la seccion derecha de lafigura.

FIGURA 40:
PORCENTAJE DE ESTUDIANTES DE TERCER GRADO DE PRIMARIA POR NIVELES
DE DESEMPENO ALCANZADOS EN EL. DOMINIO CONVENCIONES DE LEGIBILIDAD

Argentina , | | 190 8,2 249 48,0
Brasil _ I . 104 5,0 27,4 57,2
Chile , I 12,2 8,3 28,8 50,6
Colombia | . 361 10,6 231 30,2
Costa Rica I - 143 10,0 30,6 451
Ecuador | 20,6 11,2 30,8 373
Guatemala | 296 8,4 29,3 32,8
Honduras | 411 12,5 25,0 21,5
México | 326 11,8 25,6 301
Nicaragua | 281 9,2 24,7 381
Panamd | | 228 10,3 26,3 40,7
Paraguay _ | 259 10,0 27,3 36,9
Perd [ I | 154 79 270 497
Rep. Dominicana | 524 14,4 18,8 14,4
Uruguay ' | 10,2 43 260 595
TOTAL PRISES - 247 95 264 395
Nuevo Leén | . 284 8.3 251 38,2
0 20 40 60 80 1EI}0
Porcentaje de Estudiantes por Nivel
® e o

Nivel I NivellI ~ Nivellll  Nivel IV

En el dominio convenciones de legibilidad, a nivel regional, el Nivel IV concentré al mayor porcentaje
de estudiantes de tercer grado (40%). Los niveles | y lll agruparon porcentajes similares (25% y 26%,
respectivamente), mientras que en el Nivel Il se ubico el 10% de los estudiantes.

Enlafigura 41 se presentan ejemplos de textos producidos por estudiantes evaluados en el TERCE
gue ilustran el desempefio caracteristico de cada nivel.
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FIGURA 41:

DESCRIPTORES Y EJEMPLOS DE RESPUESTA DE LOS NIVELES DE DESEMPENO
ALCANZADOS EN EL DOMINIO CONVENCIONES DE LEGIBILIDAD

El ejemplo N°1 evidencia un desempefio propio del Nivel . En el indicador
ortografia inicial, el texto presenta multiples errores de asociacion:
“cono” por “como”; “competercia” por “competencia”; “corpersia”
por “competencia”; “enpertacular” por “espectacular”; “cuardo” por
“cuando”; “balar” por “bailar”; “itonar” por “entonar;” “bin” por “bien”.
Enrelacion al indicador de segmentacion de palabras, todo el texto esta
hiposegmentado y, ademds, se observan tres hipersegmentaciones: “te
nia”, “empertacutar” y “en peso”. El texto no presenta puntuacion, tal
como lo sefiala el indicador en este nivel.

\
Ao late 2 olsizolz
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El ejemplo N°2, si bien no cumple con el nimero de errores requeridos
por el indicador de puntuacion para situarse dentro de este nivel,
pues solo presenta un error, si cumple el requisito para los otros dos
indicadores. Respecto de ortografia inicial, el texto evidencia cuatro
errores sin asociacion entre grafema y sonido, cambio de “s” por “r” en
“mijosamio” (mi mejor amigo), omision de “m” en “siepre”, omision de
“n” en “cuado” y adicion de “0” en “vuenao”. En relacion al indicador
de segmentacion de palabras, se presentan tres errores marcados en
el texto, descripcion propia de este nivel.

\
Escribe tu carta aqui:
Ol a9 <0G M A0, o
. .- o

-
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B o 5\ PREY ST 280 X o< Tl m:_:ls:r._c..mhim

-
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O

NIVEL Il

El ejemplo N°3 evidencia un desempefio propio del Nivel lll. Respecto
del indicador de ortografia inicial, el texto registra dos errores sin
asociacion. En relacion al indicador de segmentacion de palabras,
se observa un error: “feliz citaciones”. En términos de puntuacion, el
texto presenta ausencia de coma en enumeracion, tal como lo sefiala
el indicador en este nivel.

\
Escribe tu carta aqui:
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El ejemplo N°4 evidencia un desempefio propio del Nivel IV para este
dominio. En elindicador ortografia inicial, si bien el texto presenta errores,
todos ellos tienen asociacion entre fonema y grafema. En relacién al
indicador de segmentacion de palabras, todas estan correctamente
segmentadas. Respecto del indicador de puntuacion, el texto tiene
punto final y otros signos usados de manera adecuada.

\
Escribi tu carta aqui:
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Rendimiento de
estudiantes de sexto grado
en la prueba de escritura

Descripcion de la prueba

Para la elaboracion de esta prueba, al igual que en el caso de tercer grado, se buscé generar
una situacion comunicativa cercana, susceptible de ser real, con tematicas que no necesariamente
involucran conocimientos especializados, y con una intencion, género y destinatario sencillos, claros,
reconocibles, que permitan la formulacion de indicadores de evaluacion en esos mismos niveles.

La consigna entregada a los estudiantes fue la siguiente:
En tu escuela van a construir un nuevo espacio para que los estudiantes puedan reunirse
a conversar y recrearse. Sin embargo, atin no se han puesto de acuerdo sobre qué construir.

Hay dos propuestas muy distintas: hacer una plaza con pasto y juegos o una cafeteria con
mesas y sillas.

Para tomar la mejor decisién, la presidenta del Centro de Padres ha pedido a cada curso
que entregue su opinién en una carta, en la que den buenas razones que apoyen su eleccién.
Tu fuiste seleccionado por tu curso para redactar esta carta.

Escribe una carta ala presidentadel Centro de Padres diciendo qué propuesta escogieron
y dando buenos motivos de por qué esa propuesta es la mejor. Usa lenguaje formal.

La rubrica de evaluacion se estructura en tres dimensiones,
cada una de las cuales considera tres indicadores especificos:

Dimension discursiva: marcas de la situacion comunicativa en el texto. Los aspectos discursivos
derivan directamente de las caracteristicas de la situacion propuesta e incluyen, en el caso
de esta rubrica, género (el texto cumple las caracteristicas de la carta), registro (adecuacion
del lenguaje y la estructura sintactica) y la consideracion del propésito y de la secuencia
predominante (argumentativa). La dimension implica la habilidad de leer adecuadamente las
claves del contexto y plasmarlas en el texto. Contempla tres indicadores:

a. Propdésito, secuencia y adecuacion a la consigna. Este indicador mide la capacidad para
responder satisfactoriamente a la tarea comunicativa. Cada descriptor evaltua de qué modo se
resuelve el problema comunicativo planteado por la consigna. “Propdsito” se define como la
actividad verbal asociada (opinar), “secuencia” como la forma textual que mejor satisface ese
proposito (argumentacion) y “adecuacion a la consigna” se refiere a la adecuacion tematica,
tanto de la opiniéon como de sus argumentos.

b. Género. Este indicador mide la habilidad de participar en un modelo socialmente establecido
de textos que resulta adecuado para resolver el problema comunicativo. En este caso, se
entiende al género como la forma prototipica, relativamente estable y socialmente consensuada
con que los textos circulan en sociedad. Como la idea no es evaluar los aspectos meramente
formales (en términos de conocimiento), las categorias de este indicador buscan caracterizar
los usos incipientes de marcadores funcionales al propésito comunicativo planteado (presencia
de saludo, marcas de segunda persona, orientacion a un destinatario).

c.Registro. Este indicador mide, en términos generales, la adecuacion a la situaciéon comunicativa
escrita y formal. Por ello, se han incluido dos tipos de evidencia linglistica que permiten
caracterizar los diferentes niveles de desempefio: marcas de informalidad (transgresiones ala
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situacion formal asimétrica, que incluyen el uso de jergas, el tratamiento en segunda persona
informal a la autoridad y el uso de insultos o malas palabras) y marcas de oralidad. Estas ultimas
corresponden a elementos que remiten a una situacion oral, tales como saludos informales o
verbos dictivos propios del habla. Por ejemplo, “queria decirle que”.

Dimension textual: elementos de estructura interna del texto, tales como coherencia y
cohesion (mantencion de la unidad tematica, progresion informativa y conexion). Es la dimension
construccional del escrito. Considera tres indicadores:

a. Coherenciaglobal. Es un indicador tanto de la continuidad tematica como de la progresién del
tema hacia nuevas informaciones. Para ello, se describen los niveles de desempefio en relacion
con la mantencion del tema y con su estancamiento (repeticiéon de un mismo fundamento
refraseado o reformulado).

b. Concordancia. En este indicador se observa el uso de la concordancia intraoracional, y
abarca tanto la concordancia nominal (sustantivo y sus determinantes) como la concordancia
verbal (sujeto y predicado).

¢. Cohesion. Este indicador busca dar cuenta del uso de diversos mecanismos de orden
gramatical, tanto a nivel del texto como de la oracién, que permiten asignar unidad al texto, ya
sea por la mantencion de los referentes, por la completitud de las oraciones o por la relacion
entre diferentes ideas. El indicador busca cubrir dos tipos de fendmenos, a los que se les asigha
diferente peso en la puntuacion. De este modo, los fenémenos de conexién y construccion
oracional se entienden como menos graves que los fenémenos de referencia.

Dimensién convenciones de legibilidad: convenciones propias de la comunicacion escrita
que dan cuenta del dominio del cédigo. Estas incluyen aspectos tales como la segmentacion de
palabras, la ortografiainicial y el uso de signos de puntuacion. El principal criterio de articulacion
no es la normatividad, sino que la comprensibilidad del texto. Ademas, estas nociones se manejan
en un nivel incipiente, es decir, se entiende que en la ensefianza primaria estas habilidades se
estan reciénformando y consolidando, por lo que las rabricas buscan indicadores de su desarrollo
y evidencia de un conocimiento inicial de las reglas. Considera también tres indicadores:

a. Ortografia literal inicial. Este indicador busca describir cuanto se ha tomado conciencia
de las convenciones de lo escrito y de sus normas basicas. Por ello, las evidencias sobre las
que se aplica la evaluacion caracterizan un nivel inicial del manejo de reglas ortograficas. Para
evaluar segun este indicador solo se observa la concordancia entre el grafema y el fonema
con el que se le asocia.

b. Segmentacion de palabras. Este indicador busca describir la aparicion de la llamada
“escritura en carro”, asi como las separaciones erréneas en las palabras.

c. Puntuacion. Al igual que los otros indicadores de la dimension convenciones de legibilidad, la
puntuacion no se evaltia en términos de correccién idiomatica, sino de conocimiento y dominio
en un estadio inicial de manejo de las marcas propias del codigo escrito. En este indicador no
se considera ningun uso estilistico de la puntuacién, pero si que la separacién de oraciones
mediante comas es un uso correcto, al igual que la organizacion de las ideas a partir del punto
seguido y el punto al final del texto.

Resultados de logro de estudiantes de
sexto grado en la prueba de escritura

La entrega de los resultados de la prueba de escritura sigue una logica similar, pero no idéntica, a la
presentacion de las otras pruebas del TERCE. Ello obedece a la naturaleza de esta prueba, es decir, a la
situacion evaluativa en la cual participaron los estudiantes y al modo de revisar y corregir sus respuestas.
La informacion de la prueba de escritura de sexto grado se estructura en tres secciones. La primera es
homdloga a lo que se ha presentado para las pruebas de lectura, matemadtica y ciencias naturales, es
decir, muestra los resultados asociados a las puntuaciones medias de cada pais. En el caso de la prueba
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de escritura, los puntajes se reportan en una escala de 1a 4 puntos, que es la misma escala ocupada en
la rabrica de correccion de los textos producidos por los estudiantes. Esta primera seccion incluye un
grafico que representa la variabilidad de los resultados obtenidos por cada pais, indicando el grado en
que las puntuaciones de los estudiantes se acercan o se alejan del promedio observado.

En la segunda seccion se presenta una tabla que contiene los promedios de cada pais en los tres
dominios evaluados (discursivo, textual y convenciones de legibilidad). Finalmente, se realiza un andlisis
delos niveles de desempefio alcanzado por los paises evaluados en el TERCE en cada uno de los dominios
anteriormente sefalados. Cabe sefalar que, a diferencia de las otras pruebas, en el caso de escritura no
se hizo un procedimiento para fijar puntos de corte, ya que las rubricas que se utilizaron para puntuar los
textos elaborados por los estudiantes contenian ya la distincion y descripcion de dichos niveles, tal como
fue presentado en la seccion precedente que describe la prueba y su respectiva pauta de correccion.

» Promedio y variabilidad de las puntuaciones
a nivel globalen la prueba de escritura

La tabla 23 muestra las puntuaciones promedio obtenidas por los estudiantes de sexto grado
de cada pais en la prueba de escritura, junto con su respectivo error estandar. Ademas, se sefala si
el promedio de cada pais difiere significativamente del promedio de todos los paises evaluados. El
andlisis global muestra rendimientos dispares, tanto cuando se comparan las medias de cada pais
como cuando se analiza la dispersion de los puntajes dentro de los paises. Las puntuaciones medias
observadas permiten distribuirlos en tres grupos:

® Paises cuyos promedios estan por sobre el promedio de todos los paises evaluados en el
TERCE. Dentro de este grupo se puede clasificar a Argentina, Chile, Costa Rica, Guatemala y
México. Lo mismo ocurre con el estado mexicano de Nuevo Ledn.

® Paises cuyos promedios no difieren estadisticamente del promedio de todos los paises evaluados
en el TERCE. En este grupo es posible identificar a Brasil, Nicaragua, Panama, Pert y Uruguay.

® Paises cuyos promedios estan por debajo del promedio de todos los paises evaluados en el
TERCE.Eneste grupo se ubican Colombia, Ecuador, Honduras, Paraguay y Republica Dominicana.

TABLA 27:
PUNTUACIONES PROMEDIO DE LOS ESTUDIANTES
DE SEXTO GRADO EN LA PRUEBA DE ESCRITURA

A Puntaje promedio - Com cién con el
ras e | frretindor

Argentina 3,39 0,0205 A
Brasil 3,15 0,0223 [
Chile 3,55 0,0138 A
Colombia 3,11 0,0176 v
Costa Rica 3,52 0,0117 A
Ecuador 3,08 0,0325 v
Guatemala 3,29 0,0155 A
Honduras 2,87 0,031 \d
México 3,26 0,0152 A
Nicaragua 3,17 0,0173 ®
Panama 3,19 0,0250 [
Paraguay 3,03 0,0261 \d
Peru 3,19 0,0151 [
Rep. Dominicana 2,89 0,0255 v

[ ]

Urugua 21 0,0256
Promedio Paises>4 3,19 0,0062
Nuevo Ledn 3,27 0,0168 A

A Media significativamente superior al promedio de paises.
¥ Media significativamente inferior al promedio de paises.
® Media no difiere significativamente del promedio de paises.

24 Promedio paises corresponde al promedio de los paises usando los pesos muestrales senate sin Nuevo Leon.
Para mayor detalle, consulte el Reporte Técnico del TERCE.
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El grafico 7 representa la variabilidad de las puntuaciones obtenidas por los estudiantes de sexto
grado de cada pais en la prueba de escritura. Las barras horizontales indican los promedios de cada
pais, los puntos que delimitan el intervalo de confianza del 95% (promedio + 1,96 EE), los puntos que
delimitan el 50% central de los casos (percentiles 25 y 75) y los puntos que delimitan el 8o% central
de los casos (percentiles 10 y go).

La variabilidad de las puntuaciones entrega informacion acerca de las desigualdades de desempefio
de los estudiantes al interior de cada pais y el grafico también permite comparar estas desigualdades
entre los distintos paises. Si bien dos paises podrian obtener el mismo promedio en la prueba, resulta
interesante analizar si los estudiantes se alejan mas o menos de este promedio o, en otras palabras, si
el pais presenta mayor o menor grado de desigualdad en los desempefios.

Los datos indican que la distancias entre los percentiles 10 y 9o de los paises evaluados oscila entre
2,89y 3,52 puntos. El pais que presenta la mayor variabilidad es Honduras (1,73 puntos de diferencia).
La menor variabilidad se observa en Costa Rica (0,80 puntos de diferencia).

GRAFICO 7:
VARIABILIDAD DE LAS PUNTUACIONES EN ESCRITURA )
DE LOS ESTUDIANTES DE SEXTO GRADO DE PRIMARIA EN CADA PAIS

Argentina B L
Brasil D e
Chile I
Colombia I [ I
Costa Rica - INiaaaas
Ecuador D |
Guatemala I L
Honduras I L I
Meéxico | B [
Nicaragua ' - Iaamaaaaaaaas
Panama I L
Paraguay D L I
Per - Iaammaaaaas
Rep. Dominicana B [ I
Uruguay B I
TOTAL PAISES AN
Nuevo Leén . @

Intervalo de Confianza 95% (1,96 SE)

» Promedio y variabilidad de las puntuaciones
a nivel de dominio evaluado en |la prueba de escritura

Latabla 24 presenta las puntuaciones promedio de cada pais obtenidas en los tres dominios
evaluados: discursivo, textual y convenciones de legibilidad. Adicionalmente, en la tabla se muestra
si cada promedio difiere significativamente del promedio regional.

En términos regionales, se observa que, aunque con pequefias diferencias, el drea mejor evaluada en
sexto grado es el dominio textual, seguido de convenciones de legibilidad y finalmente, el dominio discursivo.

Cuando se analizan las diferencias entre paises, en el dominio discursivo destacan aquellos
gue tienen un desempefio significativamente mas alto que el promedio: Argentina, Chile, Costa
Rica, Guatemala y México. Los desempefios significativamente mas bajos que el promedio de
los paises se ohservan en Brasil, Honduras, Nicaragua, Paraguay, Peru y Republica Dominicana.
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En relacion al dominio textual, los paises que muestran un desempefio significativamente mas
alto que el promedio son Argentina, Chile, Costa Rica, Guatemala, México, Nicaragua y el estado
mexicano de Nuevo Leon. Los desempefios significativamente mas bajos que el promedio de los
paises se observan en Colombia, Ecuador, Honduras, Panama, Paraguay y Republica Dominicana.

Finalmente, en el dominio convenciones de legibilidad, los paises con un desempefo
significativamente mas alto que el promedio son Argentina, Brasil, Chile, Costa Rica, Peru,
Uruguay y el estado mexicano de Nuevo Leodn. Los paises con un desempenfo significativamente
mads bajo que el promedio son Colombia, Guatemala, Honduras, México, Nicaragua, Paraguay y
Republica Dominicana.

TABLA 28:
PUNTUACIONES PROMEDIO Y COMPARACION DE LAS PUNTUACIONES DE
CADA PAIS EN LOS TRES DOMINIOS DE LA PRUEBA DE ESCRITURA

R . -~ Convenciones
Dominio Discursivo Dominio Textual de legibilidad

Argentina ' 3,27 | A 3,53 A 3,34 A
Brasil 2,75| ¥ 337 @ 3.53| A
Chile 3.47| A 3.65| A 3,53 A
Colombia 299 @ 3,28| v 3,02 ¥
Costa Rica [ 3,42 | A 3.60| A 3,53 A
Ecuador 2,91 @ 3,20 Vv 3,19 ®
Guatemala 3,07 | A 3,57 A 313 ¥
Honduras 2,78 | v 2,97 ¥ 2,84 v
México [ 3,08| A 3,52 A 3,09 v
Nicaragua 284| v 3,52 A 3,14 ¥
Panama 3,05 @ 3,30 ¥ 3,24 @
Paraguay 284| v 3,22| v 3,02| v
Peru 2,90 v 3,35 ® 3,45 A
Rep. Dominicana 2,80| v 3,12 ¥ 2,60 v
Urugua 2,05 @ 3,35 @ 3,47 | A

Promedio Paises®3

Nuevo Ledn 3,05 @ 3,41 A 3,43 A

A Media significativamente superior al promedio de paises.
¥ Media significativamente inferior al promedio de paises.
® Media no difiere significativamente del promedio de paises.

» Niveles de desemperio en escritura, sexto grado de primaria

En los siguientes apartados se detallan los resultados en torno a los niveles de desempefio
alcanzados por estudiantes de sexto grado de cada pais en |a prueba de escritura. Para cada dominio
evaluado se muestran las distribuciones porcentuales de estudiantes que alcanzaron cada uno de los
cuatro niveles de desempefio definidos en la pauta de correccion o rubrica.

Aligual que en la prueba de tercer grado, para obtener el porcentaje de estudiantes en cada nivel
de desempefio se considero que cada estudiante tiene por dominio tantas evaluaciones (puntajes)
como indicadores tiene el dominio. Se contabhilizo |a proporcién de evaluaciones de los estudiantes en
cadauno de los niveles de desempefio en la ribrica dentro de cada dominio. La proporcion a nivel pais
(y también regional) se obtuvo considerando los pesos muestrales de cada examinado para cautelar
que el resultado agregado reflejara adecuadamente a la poblacién que se desea representar. En otras
palabras, las evaluaciones antes mencionadas se llevan al calculo de las proporciones, dandole a cada
evaluacion el peso muestral del examinado al cual pertenecen.

Para facilitar la comprension de los resultados, el esquema de presentacion por dominio sigue el
siguiente orden: en primer lugar, se describen los desempefios propios de cada nivel en cada uno de
los indicadores que conforman el dominio; en segundo lugar, se expone una figura con el porcentaje
de estudiantes que alcanza cada uno de los cuatro niveles de desempefio; finalmente, para cada uno
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de los dominios se muestran ejemplos de respuestas elaboradas por los estudiantes de sexto grado
evaluados y que caracterizan cada uno de los niveles de desempefio.

Tal como fue explicado en la seccion introductoria de este capitulo, los textos producidos por los
estudiantes evaluados fueron puntuados con una rubrica que contiene nueve indicadores agrupados
en tres dimensiones. Cada uno de estos indicadores tiene, a su vez, cuatro niveles de desempefio.

Respecto de los ejemplos de respuesta, cabe precisar que para efectos de esta presentacion, se
ha optado por mostrar textos de los estudiantes que caracterizan los desempefios a nivel de dominio.
Como las respuestas fueron codificadas a nivel de indicador, no siempre los ejemplos retnen las
caracteristicas de un mismo nivel de desempefio en los dos o tres indicadores que componen el
dominio. Estos casos son descritos y explicados cuando son presentados en los siguientes apartados

de esta seccion.
» Dominio discursivo

FIGURA 42:

DESCRIPCION DE LOS NIVELES DE DESEMPENO EN ESCRITURA DE LOS
ESTUDIANTES DE SEXTO GRADO DE PRIMARIA EN EL DOMINIO DISCURSIVO

Propésito, secuenciay
adecuacion a la consigna:
opinar con secuencia
argumentativa

El texto no resuelve
el problema
comunicativo
planteado, porque
articula una
secuencia distinta a
la pedida

en la consigna
(narra, informa,
pide autorizacién,
solicita, etc.).

Explicita solo

una opinién o

solo los fundamentos
a partir de la consigna.
O bien

Escogey/o
fundamenta dos
opiniones a partir de la
consigna, sin inclinarse
por ninguna.

O bien

Explicita y fundamenta
una opinién distinta

de lapedidaenla
consigna.

Género: carta auna
autoridad escolar

La carta presenta el
cuerpo mas alguna
de las siguientes
férmulas sin marcas
de apelacién al
destinatario:

- encabezado,

- cierre,

- firma personal

o grupal.

O bien

El texto no es una
carta sino que otro
género (didlogo,
cuento, etc.).

La carta presenta
un cuerpo mas uno
de los siguientes
elementos con

marcas de apelacién al

destinatario:

- encabezado,
-cierre,

- firma personal

o grupal.

O bien

La carta presenta
solo un cuerpo, pero
es posible identificar
la orientacién hacia

un destinatario por la
presencia de marcas de

apelacién en él.
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Registro y adecuacion
alo escrito

El texto presenta
cuatro o mas marcas
de informalidad u
oralidad.

O bien

Todo el texto esta
escrito en otro
registro, ya sea porque
solo hay evidencia de
inadecuaciénala
situacién formal
asimétrica o porque
se reproduce un texto
oral (un didlogo o el
turno de un didlogo).

El texto presenta

hasta tres marcas
de informalidad u

oralidad.




©

NIVEL Il

El texto explicita una La carta presenta al El texto presenta un
opinién a partir de la menos los siguientes registro adecuado a
consignay al menos elementos con marcas la situacion formal
un fundamento de apelacion al asimétricay no
desarrollado que la destinatario: existen marcas de
sustente. -encabezado: formula de oralidad en el texto.

saludo o vocativo inicial,

-cuerpo,

-cierre: formula

de despedida

apelativa,

-firma personal

ogrupal.

La figura 43 muestra los resultados obtenidos en el dominio discursivo. Las barras de color
representan el porcentaje de estudiantes que alcanzo cada uno de los cuatro niveles de desempefio
sefialados en la leyenda; los mismos resultados se reportan en la seccion derecha de la figura.

FIGURA 43:
PORCENTAJE DE ESTUDIANTES DE SEXTO GRADO DE PRIMARIA
POR NIVELES DE DESEMPENO ALCANZADOS EN EL DOMINIO DISCURSIVO

Argentina _ _ _ 104 100 221 57,5
Brasil 208 209 207 376
o 59 93 169 679

Colombia 152 164 223 461

Costa Rica 43 86 279 59,3

Ecuador 20,0 16,6 15,7 477

Guatemala 153 140 187 52,0

Honduras [l 18,3 198 281 339
México [ EE 119 162 241 478

Nicaragua [ 19,2 15,8 26,8 38,3

Panami [l 162 145 17.7 51,6

Paraguay [ 218 144 214 424

Peri |[mwmmm 18,1 16,8 227 42,5

Rep. Dominicana |sg 19,6 19,8 219 388

Uruguay [l 171 159 223 448
TOTALPAISES | Cass 13 w0 a2

Nuevoledn | gy | ' ' 129 139 280 451

I
0 20 40 60 B::I 1(;0
Porcentaje de Estudiantes por Nivel . . . .
Nivel I Nivel II Nivel I Nivel IV
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En el dominio discursivo, a nivel regional, el Nivel IV constituyé el grupo con mayor porcentaje de
estudiantes de sexto grado (47%). El nivel lll concentro al 22%, mientras que los niveles 1y llagruparon
porcentajes similares: 16% y 15%, respectivamente.

La figura 43 también entrega informacion util para analizar la distribucién de los niveles de
desempefo en cada pais. Por ejemplo, se ohserva que en todos los paises participantes, la mayor
concentracion de estudiantes estuvo en el Nivel IV.

En la figura 44 se presentan ejemplos de textos producidos por estudiantes evaluados en el
TERCE que ilustran el desempefio caracteristico de cada nivel.

FIGURA 44:
DESCRIPTORES Y EJEMPLOS DE RESPUESTA DE LOS
NIVELES DE DESEMPENO ALCANZADOS EN EL DOMINIO DISCURSIVO

El ejemplo N°1 evidencia un desempefio propio del Nivel | para este dominio.
o En relacion al propésito, secuencia y adecuacion a la consigna, el texto no

resuelve el problema comunicativo (pide juegos para el hijo, una cancha
de basquetbol para jugar con la hermana en casa, pregunta el nombre del
destinatario como en un didlogo y pide una cafeteria en casa). Respecto
del indicador de género, el texto presenta un encabezado y una firma no
apelativa (de: para:): se observan marcas de apelacion, pero no corresponden
a una carta sino a un didlogo. En términos de registro, todo el texto sigue
un formato de didlogo oral, tal como sefala el indicador en este nivel.

N\
Escribe tu carta aqui:

(o g5 420 Y& lw Yoexo on Zutio &2 eni
Koo, Queet folen do de Mooy dosdeia %R va

W Yurxa o eas b kol R ﬁ.«..ﬁ{\&.;.-_emu__;u_ml
0 ey afo, LY. (fMang, ﬁnmﬁLm_mus_\wmfd
wese sen N del conse S
o Yui€ xo oL Lu_f)uXL‘f:d NN cuve

AQ Rt \Q A0 CaNCO O
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El ejemplo N°2, si bien no cumple con el nimero de marcas de informalidad
u oralidad requeridas por el indicador de registro y adecuacion a lo escrito,
si cumple con las caracteristicas de los otros dos indicadores en el Nivel
Il. En relacion al propdsito, secuencia y adecuacion a la consigna, el texto
presenta una opinion distinta de la consigna. Respecto del indicador de
género, la carta evidencia un cuerpo y un vocativo inicial, descripcién propia
de este nivel.

Escribe tu carta aqui:

28-9-2575

Botnos  RALS deer ol lnp 10000 Je O d1e5 dtfar; i migoWBTO
LI SQUENTL. YoQuieAD Pwe tr (d o/olorA\0. 52230

v, . - . i " g
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o El ejemplo N°3 evidencia un desempefio propio del Nivel lll para este

domino. Enrelacion al proposito, secuencia y adecuacion a la consigna, el
NIVEL Il texto emite una opinién y solo se enuncian los fundamentos (“podemos
jugar a la pelota”, “la cafeteria es muy fome”). Respecto del indicador
de género, la carta presenta un cuerpo con vocativo inicial y firma, con
marcas de apelacion. En términos de registro, se observa una informalidad
(“fome™: aburrido en informal del espafiol de Chile), tal como lo sefiala
el indicador en este nivel.

\
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El ejemplo N°4 evidencia un desempefio propio del Nivel IV para este
dominio. Enrelacion al proposito, secuencia y adecuacion, el texto explicita
unaopinion (una cafeteria) y desarrolla un fundamento (los alumnos podrian
practicar mientras beben, organizarse, hacer convivencias de alumnos o
maestros, etc.). Respecto del indicador de género, la carta contiene todas
las partes descritas en la pauta de correccion (encabezado, cuerpo, cierre
y firma, con marcas de apelacion al destinatario). En términos de registro,
el texto se presenta adecuado a la situacion formal asimétrica sin que se
observen marcas de oralidad, tal como lo sefiala el indicador en este nivel.

\

NC

i .
e tCsN\\\.()_

(e oo (0 covdial Snlods e
m\(*'e .

ove ON A0 ST, NS 4 @\%\
10 CORENO ,POES 967G POro GO

e} 0\ e v
SOHOS  BEveN o coren A\ (A
EN o505 NerposS WoOiES AraNZA

& PO NOCE« TOED o

Escribe tu carta aqui:

ToMDEN) SEG OEOEOiy kC\. PONG e

O oY G BOEG COMNWIGS B
Ratavalbias Ge (*(\Qg?gg, Qg
MM\HM_"

AeMmaienye= .
X Sovoey\ Goeee ¥
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» Dominio textual

FIGURA 45: )

DESCRIPCION DE LOS NIVELES DE DESEMPENO EN ESCRITURA DE LOS
ESTUDIANTES DE SEXTO GRADO DE PRIMARIA EN EL DOMINIO TEXTUAL

Coherencia global

No se puede
determinar un tema
central.

O bien

Ningun fundamento se
relaciona con la tesis.

El texto presenta varios
temas, aunque es posible
inferir un tema central.
Obien

Existen digresiones
ocasionales

en el texto y, ademas,

el tema se estanca,
porque se repite un
mismo fundamento.

El tema central

se mantiene y

se desarrolla
mediante subtemas
vinculados al tema
central a lo largo del
texto.

Concordancia oracional

La concordancia
oracional se pierde
frecuentemente

en el texto, lo que
interfiere gravemente
€n su comprension.

Se presentan
5 0 MAs errores.

La concordancia
oracional se
mantiene
ocasionalmente en
el texto.

Se presentan entre
3y 4 errores.

La concordancia
oracional se mantiene
alo largo del texto.

No se presentan
errores.
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Cohesion textual

El texto no esta
correctamente
cohesionado, debido a que
presenta problemas de
referencia u omision de
palabras o frases necesarias
para su comprensiony,
ademas, problemas

de conexion.

El texto esta
cohesionado,

aunque:

-se pierden referentes,
-se omiten

palabras.

El texto esta

cohesionado porque:

-se mantienen los referentes,
-no se omiten palabras (verbos,
sujetos),

-no se omiten y se usan
correctamente nexos
intraoracionales (conjunciones,
preposiciones, pronombres
relativos y nexos subordinantes,
como el cual, donde, que, etc.),
-no se omiten y se usan
correctamente los siguientes
conectores: y, entonces, ademas,
0, luego, también, después.

No hay contradicciones
tematicas.



Lafigura 46 muestralos resultados obtenidos en el dominio textual. Las barras de color representan
el porcentaje de estudiantes que alcanzo cada uno de los cuatro niveles de desempefio sefialados en
la leyenda. Los mismos resultados se reportan en la seccion derecha de la figura.

FIGURA 46:

PORCENTAJE DE ESTUDIANTES DE SEXTO GRADO DE PRIMARIA
POR NIVELES DE DESEMPENO ALCANZADOS EN EL DOMINIO TEXTUAL

Nivel IV

29 13,9 224 60,8

Argentina | 19 81 24,8 65,3
Brasil | 4,0 13,0 25,2 57.8
Chile | 1,8 49 19,5 73,8
Colombia | |26 151 343 481
Costa Rica | 1,5 9,2 16,9 72,4
Ecuador | | 8,2 10,6 34,6 46,7
Guatemala | 11 48 29,7 64.4
Honduras | 13,2 15,4 32,5 38,8
México | 20 8.8 24,7 64,6
Nicaragua | 12 6.4 32,1 60,4
Panama | 47 9.9 357 497
Paraguay | 4,0 14,2 37,9 439
Peru | 55 111 257 577
Rep. Dominicana | 6,3 147 39,2 398
Uruguay | 1,6 15,5 289 54,0
TOTAL PAISES | S 40 108 24 s

Nuevo Ledn |

|

80

100
Porcentaje de Estudiantes por Nivel . . . .

Nivel]  Nivelll Nivellll NivellV

En el dominio textual, a nivel regional, el grupo con mayor porcentaje de estudiantes (56%)
fue el Nivel IV. El Nivel lll concentré al 29%, mientras que los estudiantes que alcanzaron el Nivel Il
representaron el 11%. Solo el 4% se ubico en el Nivel I.

En la figura 47 se presentan ejemplos de textos producidos por estudiantes evaluados en el
TERCE que ilustran el desempefio caracteristico de cada nivel.
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FIGURA 47:
DESCRIPTORES Y EJEMPLOS DE RESPUESTA
DE LOS NIVELES DE DESEMPENO ALCANZADOS EN EL DOMINIO TEXTUAL

o El ejemplo N°1 evidencia un desempefo propio del Nivel | para este
dominio. Enrelacion al indicador de coherencia, el texto no presenta un
tema central. Respecto de la cohesion, la carta tiene multiples problemas
de omision de referencia y de palabras, ademas se observa omision
de conectores entre ideas . En términos de concordancia, se aprecian
multiples errores, lo que interfiere gravemente en la comprension del
texto, descripcién propia de este nivel.

i N
Escribe tu carta aqui:

n esda  @swicda AT ’m‘n 32947 S5iudiendo
peio oultda Prswdenla Rulas Me eswihe

Pai Jue  guiaen bhaces h’i.‘ CéMo  Pacdics
Espeiatiey que N8 comprenda @1 Mevpr  Cfoelo
que  Hay bwws resfvestas M haya i
decepuaonilan cimo Yo fPadi® e Pent aces’vo
cdmo e1 Menbie & Jo forilion procufo,
ko S puendt pel  foyod  adudeme
Tv Mavor \Tewmpo @Posthie \e fedgde de
CovanZorn NexfomMod  paddhey Sus  Censelos
o betmad  decones Laestan  Poi e e lesd

R, \rw],lo com e\\eS No ?beﬂ»OntT@\

v

“o fioraad assaet o W Lrio (!ns\u ‘5’% L-qc

Lsvwibe egla covbta a \a n(.';‘-dulo. det conyd
70 A Yodos oy podies qug okﬁ\w‘._ﬂ Sus
Nafyeos & \v-?:gus Prepucsia @sgobltion dado

\;-«encs tea\ Vo o f’!a\\ﬁﬁ\-h €% \o MES o\ nu:s}wj

L
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El ejemplo N°2 evidencia un desempefio propio del Nivel Il para este
dominio. En relacion al indicador de coherencia, el tema del texto se
estanca al repetir el mismo fundamento: “que se aga una plasa para
jugar con todo los chico”, “para dibertirse con todo los chicos en la
plasa”. En términos de concordancia, se presentan cuatro errores, se
repite dos veces “todo los chicos”. Respecto de la cohesion, se omiten
palabras: “en escuela quermo una plaza co pasto”, tal como lo sefala
el indicador para este nivel.

~
Escribi tu carta aqui:

BoXES 22 _DF_o(TwERE BF 2873

PRESIDEFTANELA coPERADIRA Yo QUIS, ER QuE SEACA

A PLASAEM MIECAE LAPARA TogAR COM Jo0n
‘a2 % gy o

DIBERTISE coN To0p LoS CHICh ExA.A RIASA E o

ESCUE la QuERMa urallASACa paSTa
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o El ejemplo N°3 evidencia un desempefio propio del Nivel lll para este
NIVEL Il dominio. En relacion al indicador de coherencia, el tema se mantiene
durante el texto (que se construya una plaza para poder jugar), pero
con digresiones ocasionales (en la cafeteria solo sirven leche y pan).
En términos de concordancia, se presenta un error: “todos los nifio
del colegio”. Respecto de la cohesion, se omiten conectores en toda
la seccion referida al tema de la cafeteria.

PYTEEN ) 'S ;:Q'-.Hm 4a 1!20-5 IA{.‘JW
022’1')“‘“4‘ L—-‘;'H-._/_ Lo v 2
Q).Du_ -—m m.udA rWJ—.ﬂ.LE\A\.de L/ P
Uho ‘?\:.L U= o lrts Lie aoes \A2Q R
7/0».9)._.. Q&h_f)u_r'ag ——

wi&e.ga }l@éoh& Rl

Llﬂ.m _f;f.o}.‘"-‘_-_ S -
R _.g/t.arm-_.{n Do

A
———————————O—-LI.-DCA.-O;— R——

O Il
%ﬂlmﬁa
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El ejemplo N°4 muestra un desempefio propio del Nivel IV dentro
de este dominio. En términos de coherencia, la carta mantiene el
tema central (construir una plaza) y se desarrolla mediante subtemas
vinculados al tema central (los alumnos juegan en la plaza, entonces
los profesores se relajan). No se evidencian errores de concordancia
y el texto se presenta cohesionado, pues no se omiten palabras ni
referentes, y se usan correctamente conectores, tal como lo sefiala el
indicador en este nivel.

Escribe tu carta aqui:
W.m,ﬂ&mmwmg
e Frasadado.
UJRTOR
MMM e
FYATS W,TMM%WWLJ&_
G hosan. sive. plasp o pride g, pege
houy Aeg (ot ASCNIBA A »v..n;o.,imm
)A\M)T&N) Covnhnnan N T T,L:\u,
o Lo sordode tores h?a(h
s WNB&O\\“MW,W
\BEWMM T»m»\.‘\m\"-.m\oa%_
'\'\n‘\,.m\. %TW\»M e s et
Ao o helan da" 300 wes
oy Nt
M&MY'.A. oSsomes L,
Pollde V invon o,
WmmwwﬁgB
da Lo Eatada. Iyracilom
. re O ;
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» Dominio convenciones de legibilidad

FIGURA 48:

DESCRIPCION DE LOS NIVELES DE DESEMPENO EN ESCRITURA DE
LOS ESTUDIANTES DE SEXTO GRADO DE PRIMARIA EN EL DOMINIO
CONVENCIONES DE LEGIBILIDAD

Ortografia literal inicial

El texto presenta
8 o mas errores
con asociacion
sonido-grafema.

El texto registra
3 0 Mas errores
sin asociacion

sonido-grafema.

El texto registra
entre 5y 7 errores
con asociacion
sonido-grafema.

El texto registra
2 errores

sin asociacién
sonido-grafema.

El texto registra1
error con asociacion
entre sonido

y grafema.

El texto no
presenta errores
sin asociacion entre
sonido y grafema.

Segmentacion de palabras

La mayoria de
las palabras del
texto no esta
correctamente
segmentada.

Se presentan 3
0 Mas errores.

Las palabras
del texto
ocasionalmente
estan
correctamente
segmentadas.

Se presentan
2 errores.

Todas las palabras
del texto estan
correctamente
segmentadas.

No se presentan
errores.
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Puntuacion

Se presentan los tres
siguientes errores:

- interrumpir una oracién
con un punto seguido,

- ausencia de coma en
una enumeracion,

- ausencia del punto final.
O bien

El texto no presenta
puntuacién.

Se presentan dos de

los siguientes errores:

- interrumpir una oracién
con un punto seguido,

- ausencia de coma en
una enumeracion,

- ausencia del punto final.

Se presentan los
siguientes usos de
puntuacién de manera
adecuada:

- punto seguido,
-comaenuna
enumeracion,

- punto final.



La figura 49 muestra los resultados obtenidos en el dominio de convenciones de legibilidad. Las
barras de color representan el porcentaje de estudiantes que alcanzé cada uno de los cuatro niveles
de desempenio sefialados en la leyenda; los mismos resultados se reportan en la seccion derecha
de la figura.

FIGURA 49:
PORCENTAJE DE ESTUDIANTES DE SEXTO GRADO
DE PRIMARIA POR NIVELES DE DESEMPENO ALCANZADOS

EN EL DOMINIO CONVENCIONES DE LEGIBILIDAD

10,4 6,2 229 60,6

Argentina |
Brasil | 43 57 22,4 67.6
Chile |41 5,5 24,0 66,4
Colombia | 171 10,1 26,1 46,7
Costa Rica | 54 5,0 20,5 69,1
Ecuador . 12,0 8,8 27.0 52,2
Guatemala | 16,0 8.3 22,0 53,7
Honduras | 256 91 20,9 44,5
Meéxico 15,8 9.0 25,8 493
Nicaragua | 174 7.3 18,8 56,5
Panama 126 8,0 21.8 57.6
Paraguay 21,0 6,8 21,6 50,5
Pert . 74 59 21,4 65,3
Rep. Dominicana | 336 10,1 19,2 371
Urug}lav | 5.8 6,6 22,8 64,8

TOTAL PAISES Sw 75 m5 el
Nuevo Ledn 70 53 252 625
0 20 40 60 80 1IZI!O
Porcentaje de Estudiantes por Nivel
o ® o

NivelI ~ Nivelll Nivellll Nivel IV

En el dominio convenciones de legibilidad, en términos regionales, el 56% de los estudiantes de
sexto grado se ubico en el Nivel IV. El Nivel Il concentré al 23%. Los niveles | y II, en tanto, fueron
alcanzados por el 14% y 8% de los estudiantes, respectivamente.

En la figura 5o se presentan ejemplos de textos producidos por estudiantes evaluados en el
TERCE que ilustran el desempefio caracteristico de cada nivel.
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FIGURA 50:

DESCRIPTORES Y EJEMPLOS DE RESPUESTA DE LOS NIVELES DE
DESEMPENO ALCANZADOS EN EL DOMINIO CONVENCIONES DE LEGIBILIDAD

O

El ejemplo N°1, si bien no cumple con el nimero de errores requeridos
por el indicador de ortografia literal inicial para situarse dentro de
este nivel, pues solo presenta dos errores, si cumple el requisito para
los otros dos indicadores. Respecto del indicador de segmentacion
de palabras, todo el texto se muestra hiposegmentado. En relacion al
indicador de puntuacion, la carta no presenta puntuacion, descripcion
propia de este nivel.

Escribe tu carta aqui:

/

2rioerolvcqqds lEmadsunsaludn

LopaPLe549s obi g . Ocs eiso9VcSe8i0da

b

'3 ‘ o

q ‘!.ﬂ !Q 930
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El ejemplo N°2, si bien no cumple con el nimero de errores requeridos
por el indicador de ortografia literal inicial para situarse dentro de este
nivel, pues solo se observan tres errores con asociacion fonema-grafema, si
cumple el requisito paralos otros dos indicadores. Respecto del indicador
de segmentacion de palabras, el texto presenta dos errores: “nonutritivo”
y “re fresco”. En relacion al indicador de puntuacion, la carta tiene dos
errores por ausencia de coma en una enumeracion: “sereales leche jugo
verduras pollo y lo mas importante mucha agua” y “no tantas tortas sopas
maruchas o frituras paletas”, descripcion propia de este nivel.

Yy Mt YJwhrae Qe 3¢ iafakra wna cafeleria
Pato  lo3  niNe3 %ee Jus PePd3 o dlorer Mo
Pedan  troeiles de comer Por%we con yna
cafeleia _no  comeriomas danla comida
dolara 0o fnfa e fresc er: m
ndvidve ¥ al9q i-fcu-n/c Y no /o
momo e  Pueden Hevwor a oy cocvelc
como  (enh  mMme s q;;(.'!g: Y ac: > aino02
00 Yoxlorian lodd Su  dinero  en dulces
o €0 comda naneteitive camo Mmoo
Jeleales leche Judo  verdyrag Pollo Y
lo __mos  nforlenie  mucho adve ¢
Yeula  y nQo lonla s lonlas ocolod
tvch Feifo Pa/e«lg; Por
(1) &2 Myy  bueno afo .on
Que  oe  abig Unag careler.a . Pota
comer ___mycha com.da  mad  audiiiva.

143



o El ejemplo N°3 evidencia un desempefio propio del Nivel lll. Respecto
NIVEL Il del indicador de ortografia literal inicial, el texto presenta errores con
y sin asociacion fonema y grafema: “recrearce”, “bicios”, “marihunna”,
“jugan”. Enrelacion al indicador de segmentacion de palabras, muestra
un error: “esmejor”. En términos de puntuacion, se observa ausencia de
coma en enumeracion: “para que los nifios jueguen feliz alegre y muy
contento”, tal como lo sefala el indicador para este nivel.
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El ejemplo N°4 evidencia un desempefio propio del Nivel IV para este
dominio. En el indicador ortografia literal inicial, el texto carece de errores
ortograficos de ambos tipos. En relacion al indicador de segmentacion
de palabras, no se presentan errores. Respecto del indicador de
puntuacion, no se observan errores y toda la puntuacion es usada de
manera correcta, tal como lo sefala el indicador para este nivel.
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TERCER ESTUDIO REGIONAL COMPARATIVO Y EXPLICATIVO

El TERCE es una evaluacion de aprendizaje de los estudiantes de educacion primaria, en la region
de América Latinay el Caribe, que entrega importante informacion sobre la calidad de la educacion de
los paises participantes. Cabe indicar la importancia de logro de aprendizaje a la luz de la agenda de
la calidad de la educacion y, especificamente, del derecho a una educacion de calidad que promueve
la OREALC/UNESCO Santiago a través del LLECE.

Tal como lo conceptualiza la OREALC/UNESCO Santiago, calidad de la educacion no es sinénimo
de logro de aprendizaje (eficacia). Para que educacion sea de calidad es importante que tome en
cuenta otras dimensiones, tales como equidad, eficiencia, pertinencia y relevancia. Sin embargo, desde
la UNESCO creemos que sin aprendizaje no hay educacion de calidad y pruebas como el TERCE
encuentran su valor en este marco. Dado que son habilidades bdsicas que requieren los estudiantes
para desarrollarse plenamente alo largo de la vida, el TERCE evalud las habilidades en lectura, escritura
y matematica en tercer y sexto grados, ademas de ciencias naturales en sexto grado, en los 15 paises
participantes, mas el estado mexicano de Nuevo Leon.

Después de un proceso que empezo en 2010, el TERCE ha entregado sus resultados, tanto de
logro de aprendizaje como de factores asociados. Este ha sido un esfuerzo colectivo en que los paises,
a través de sus coordinaciones nacionales, ubicadas en sus unidades de evaluacion educativa, han
sido clave para contar con evidencia empirica basada en un estudio de alta calidad metodoldgica, en
colaboracién conla OREALC/UNESCO Santiago, socios implementadores y expertos internacionales.

Cabe destacar que los paises han participado activamente en el disefio, ejecucion y procesamiento
delos resultados del TERCE. Este modelo de trabajo ha intensificado la cooperacion regional en materia
de educacion, fortaleciendo los sistemas nacionales de evaluacion, y promoviendo el intercambio de
capacidad técnica entre los paises. Al mismo tiempo, ha posibilitado reunir las particularidades de los
contextos sociales y educativos de la region, permitiendo contextualizar mejor los resultados del estudio.

2s Argentina, Brasil, Chile, Colombia, Costa Rica, Ecuador, Guatemala, Honduras, México, Nicaragua, Panamd,
Paraguay, Peru, Republica Dominicana y Uruguay.
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Resultados generales

Los resultados del TERCE son indicativos respecto del estado de la garantia del derecho a una
educacion de calidad para todos, meta atin no alcanzada en América Latina y el Caribe. Sibien la region
en su conjunto muestra avances en el desempefo escolar a nivel primario, persisten importantes
desafios en la adquisicion de los aprendizajes basicos. Los hallazgos del TERCE ratifican la crisis del
aprendizaje en la region postulada por la UNESCO, lo cual afecta a los estudiantes mas desfavorecidos
en particular. Permiten, ademas, identificar dreas clave de intervencion, basandose en sdlida evidencia
empirica para los tomadores de decisiones, e invitan a tomar acciones urgentes para aminorar las
desigualdades en educacion y a apoyar el desarrollo de los nifios, nifias y jovenes de hoy, quienes
atesoran el futuro de nuestras sociedades.

Los resultados basados en el rendimiento de los paises en comparacion con el promedio regional
(700 puntos) nos permiten identificar sistemas educativos donde los desafios son mayores y, por
lo tanto, donde las respuestas son urgentes. Consistentemente entre pruebas y grados evaluados,
seis sistemas educativos muestran rendimientos que, al menos, no son equiparables con el promedio
regional. Esta realidad, evidenciada en los resultados de aprendizaje, puede ser la reproduccion de
condiciones socioecondémicas desiguales entre paises o de la incidencia de una serie de factores de
los contextos en que estos sistemas educativos se encuentran inmersos. Por otra parte, debemos
poner atencién sobre los que estan haciendo bien los paises cuyos resultados de aprendizaje estan
sobre la media en contextos similares.

Especificamente, los datos sugieren que en la region hay esencialmente tres grupos de sistemas
educativos: en primer lugar, los que alcanzan un logro de aprendizaje por encima del promedio regional,
grupo en que se encuentran cinco sistemas educativos. Después, cuatro paises cuyos resultados
oscilan entre este primer grupo y el promedio, dependiendo del area y del grado. Hay un pais que, en
general, estd alrededor del promedio y solamente en un caso (lectura 6° grado) debajo el promedio.
Y, finalmente, seis paises participantes que se encuentran consistentemente debajo del promedio.

Resultados segun
niveles de desempeiio

Los niveles de desempefio describen los saberes adquiridos por los estudiantes en cada drea
evaluada. La presentacion de los resultados del TERCE, considerando estos niveles, fortalece la
posibilidad de construir informacion pedagogica relevante sobre la ensefianza y los aprendizajes,
y el modo en que las politicas de evaluacion pueden incidir en los procesos de mejora a mediano
plazo de los sistemas educativos y en las aulas de los paises de la region.

En términos de distribucion de estudiantes por niveles de desempefnio, los resultados indican
gue en lectura, matematica y ciencias, la mayoria se concentra en los dos niveles mas bajos, tanto
en tercer como en sexto grado, aun cuando es posible observar patrones distintos de distribucién
almomento de analizar los datos a nivel de paises. Asi, en lectura hay un 60% y 72% de estudiantes
en los niveles 1 y II, en tercer y sexto grado, respectivamente. En matemadtica, en los dos niveles
mas bajos se concentran el 71% de los estudiantes de tercer grado y el 82% de los estudiantes
de sexto grado. En ciencias ocurre algo similar: el 79% se encuentra en los niveles | y Il.

Como elemento distintivo, el TERCE incluye una evaluacion de la escritura de los estudiantes.
Esta prueba entrega informacion acerca de habilidades que dificilmente se pueden medir a través
de otras pruebas, como habilidades comunicacionales y vocabulario, insumo imprescindible para
el aprendizaje en general. Segln los resultados de esta prueba, los textos elaborados por los
estudiantes suelen presentar, a nivel regional, altos grados de coherencia y orden gramatical.
El mayor desafio estd en la dimension relativa al dominio discursivo. Esto quiere decir que los
textos no son siempre adecuados a su propoésito comunicativo. Desde la UNESCO consideramos
importante enfrentar el desafio que nos presenta este hallazgo, debido a la transversalidad y
relevancia de estas habilidades para el desarrollo integral de las personas a lo largo de la vida.

Estos resultados muestran de modo elocuente que hay aun importantes desafios en los sistemas
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educativos de la region para promover aprendizajes de pensamiento de orden superior, que entreguen a
los estudiantes la capacidad de interpretar textos, resolver problemas matematicos complejos y desarrollar
el pensamiento cientifico, habilidades imprescindibles para comprender el mundo que los rodea.

Variabilidad del
logro de aprendizaje

Si la meta es generar aprendizajes que sean mds equitativos al interior de los paises, de modo de
garantizar el derecho ala educacion de todos y todas las nifias y nifios de la region, los resultados presentan
un desafio adicional. Respecto de la variabilidad de puntajes dentro de cada pais, se observa que existen
grandes diferencias entre los puntajes asociados a los percentiles mas altos y los mas bajos respecto de
ladistribucion de logro de aprendizaje, brecha que se ve amplificada en paises como Uruguay, Chile y, en
menor medida, el estado mexicano de Nuevo Ledn; mientras que otros tienen brechas menores, como
Republica Dominicana, Costa Rica, Nicaragua y Honduras.

Desde una panoramica general, los resultados del TERCE indican que existen paises con condiciones
de alto desempefio en promedio y alta variabilidad en los aprendizajes, como Chile; mientras que en otros
es posible encontrar una distribucion de resultados equitativa, pero con bajos niveles de aprendizaje, como
Republica Dominicana. En otras palabras, los paises con baja variabilidad, presentan desempefio mas bajo.
Estos paises tienen un sistema educativo mas igual, pero el nivel general de aprendizaje no es alto desde
una mirada relativa. También sucede lo opuesto: los paises con mayor variabilidad suelen tener un alto
nivel de desempefio, tales como Chile, Uruguay, México y el estado mexicano de Nuevo Ledn. Aungue
hay interesantes excepciones: por ejemplo, Costa Rica es un sistema con alto desempefio y alta igualdad.

Si a esto anadimos las brechas en puntaje que existen entre paises, podemos verificar lo desiguales
gue son los aprendizajes dentro de la region, dado que existen paises y grupos de estudiantes que estan
logrando muy buenos resultados y otros que se han quedado significativamente rezagados. Asi, se puede
observar que en tercer grado se encuentran diferencias entre los paises de mayor y menor rendimiento
gue superanlos 180 puntos, tanto en lectura como en matematica. Mientras, en sexto grado las diferencias
siguen superando una desviacion estandar en ciencias naturales (136 puntos) y en matematica (172 puntos).
En lectura llegan a 143 puntos. El aprendizaje equitativo queda como desafio pendiente para la region.

Consideraciones finales

La informacion provista por los resultados del TERCE permite conocer cudles son los logros que los
estudiantes tienen en las dreas de aprendizaje y grados evaluados, posibilitando la toma de decisiones
en base a evidencia empirica. Este enfoque es fundamental, porque hace posible conocer qué estan
aprendiendo los estudiantes y, por lo tanto, focalizar mejor las acciones a desarrollar. Esperamos que
los resultados del TERCE permitan informar a la opinion publica sobre la calidad educativa y generar
una cultura de aprendizaje con base en la evaluacion, elevando la conciencia ciudadana sobre los retos
de la educacion. El TERCE entrega datos empiricos respecto a situaciones en las cuales los logros de
aprendizaje fueron insuficientes o desiguales, informacion que sirve para alertar a los paises participantes.
Estos datos pueden servir para reorientar el foco de la demanda social en estos paises para lograr que
las oportunidades de aprendizaje sean una realidad para todos y todas.

El principal valor y utilidad de los resultados del TERCE no se encuentra en la posicion relativa de un
pais dentro de la regién, sino en la discusion sobre como lograr que todos los paises, aplicando buenas
politicas, converjan hacia sistemas con buenos niveles de aprendizaje y, consecuentemente, mayor
calidad y equidad, e impulsar acciones hacia ese objetivo. Todo esto a favor de la garantia del Derecho a
la Educacion, objetivo que congrega todos los esfuerzos de la UNESCO y que, actualmente, es un objetivo
prioritario para los paises de la region.

Esperamos que estos hallazgos permitan tomar decisiones orientadas hacia un mejoramiento continuo
y progresivo de la calidad de la educacion, y que orienten las acciones para ampliar las oportunidades de los
grupos marginados. Al mismo tiempo, se espera que den origen a preguntas de investigacion, tanto en el
mundo académico como escolar, y también en el area de la politica educativa, para seguir profundizando
en las razones y respuestas que requieren los paises de nuestra region en sus esfuerzos por mejorar.
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El Informe de Resultados de
“Logros de Aprendizaje” de TERCE

El Laboratorio Latinoamericano de Evaluacién de la Calidad de la Educacién (LLECE) nacié
en 1994 como una red de unidades de medicién y evaluacion de la calidad de los sistemas
educativos de los paises de América Latina, coordinado por un equipo de la Oficina Regional
de Educacion para América Latina y el Caribe (OREALC/UNESCO Santiago).

Dentro de este marco, el LLECE ha desarrollado tres Estudios Regionales Comparativos
y Explicativos. En el tercer estudio (TERCE), aplicado en 2013, participaron 15 paises:
Argentina, Brasil, Chile, Colombia, Costa Rica, Ecuador, Guatemala, Honduras, México,
Nicaragua, Panama, Paraguay, Peru, Republica Dominicana y Uruguay, ademas del estado
mexicano de Nuevo Ledn. Fueron evaluados mas de 134.000 estudiantes.

El presente volumen es parte del tercer estudio (TERCE), que evalud los “Logros de
Aprendizaje” en las disciplinas de lenguaje (lectura y escritura) y matematica en tercer y
sexto grado de primaria, y ciencias naturales en sexto grado solamente.

Los resultados sobre logros de aprendizaje que entrega TERCE se presentan en base a
dos tipos de informacion. Por una parte, se entregan resultados basados en las puntuaciones
medias en la escala de puntaje, que tienen como referencia el puntaje promedio regional, fijado
en 700 puntos. A partir de este puntaje, y del error estandar asociado, es posible identificar
tres agrupaciones de paises de acuerdo a si sus medias fueron significativamente inferiores,
iguales o superiores a este puntaje de referencia. En general, se observa que los paises tienden
a ubicarse siempre en el mismo grupo, independiente de la prueba y grado evaluado.

El segundo tipo de informacion es larelativa alos niveles de desempeiio, clasificados del
I al IV, de menor a mayor rendimiento. Ya que actualmente hay una fuerte concentracion
de estudiantes en los niveles mas bajos de desempefio (ly Il), en todas las pruebas, se hace
necesario promover el logro de aprendizajes mas avanzado.

La consolidaciéon de aprendizajes mas complejos no solo mejorara el rendimiento
académico de los nifios y nifias de la region, sino también entregara una mayor cantidad de

herramientas para que ellos puedan interpretar textos, resolver problemas matematicos
complejos y desarrollar el pensamiento cientifico para comprender el mundo que los rodea.
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